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Resumo.

Este estudo apresenta uma investigacdo em andamento acerca do processo de implementacao
do “Novo” Ensino Médio em nosso pais. Para tanto, nos concentramos nas grades
curriculares e outras informagdes que julgamos importantes em trés redes estaduais de
educagdo, Acre, Piaui e Rio de Janeiro, a fim de garantirmos uma amplitude de visdes em
estados e regides com bastantes particularidades. Como método de compreensdo/acao,
partimos da praxis marxista, sobretudo da Teoria Marxista da Dependéncia. Ainda que de
forma parcial com relagdo a pesquisa das redes estaduais, junto da analise do escopo legal do
NEM, além da observagao da realidade e acompanhamento da militancia, ¢ possivel concluir
que esta politica educacional ¢ um verdadeiro desastre para a nossa classe trabalhadora e sua
juventude. Desse modo, refor¢amos nosso posicionamento de lutar pela revogacdo imediata
do NEM!
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Abstract.

This study presents an ongoing investigation about the process of “New” High School
implementation at Brazil. Therefore, we focus on the curriculum and another information that
we deem important at three states system of education, Acre, Piaui e Rio de Janeiro, in order
to ensura a breadth of views in very different states and regions. As a method of
understanding and action, we start from marxist praxis, especially from Marxist Dependency
Theory. Even if partially in relation to the research of educational system of those three states,
next to the analysis of NEM legal scope, beside the reality observation, and the militancy
work, ih possible conclude that this educational politics is a real disaster for the work class
and these youth. Thereby, we reinforce our position of fighting for the NEM imemediate
repeal!
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Introducio.

E célebre a frase que o concreto somente seria concreto por ser “a sintese de multiplas
determinagdes”, e isso € algo que marca uma geracdo de pesquisadores e pesquisadoras que
buscam compreender ¢ intervir na realidade a partir do materialismo histérico e dialético, ou
marxismo, como se convencionou chamar.

Levando-se as ultimas consequéncias a formula¢do mencionada, podemos entender
que a pesquisa de um objeto, independente de qual seja, traz consigo a necessidade de capta-
lo em suas multiplas dimensdes, em especial, o nivel em que se articula dialeticamente com o
conjunto da totalidade societiria, ¢ ndo em um horizonte dogmatico do determinismo
unilateral (economicismo). Contudo, isso ndo implica em uma defesa do “autonomismo” dos
objetos, que se descolariam da base socioecondmica em que sdo forjados. Assim, o nosso
processo de investigacdo da Contrarreforma do Ensino Médio (CEM) almeja abordé-la em
suas multiplas determina¢des/dimensdes, com o marxismo como instrumento de orientacao
de nossa investigacao, e, dessa maneira, de nossa praxis.

Com relacdo a educacdo, temos acordo com o Professor Alysson Mascaro (2013),
quando afirma que o capitalismo se reproduz mediante a exsurgir de suas formas sociais. As
relagdes capitalistas ao se desenvolverem trazem consigo nexos entre lei do valor, o valor de
troca e a forma mercadoria junto com as demais formas que medeiam as relagdes sociais. E o
exsurgir de formas sociais que medeiam as interagdes entre os sujeitos, € possibilitam
inclusive a racionalizacdo das relagdes sociais, retroalimentando-as. “Formas sociais sao
modos relacionais constituintes das interagdes sociais, objetificando-as. Trata-se de um
processo de mutua imbricagdo: as formas sociais advém das relagdes sociais, mas acabam por
ser suas balizas necessarias” (MASCARO, 2013, p. 21).

Neste sentido, em didlogo com uma de suas principais referéncias, o revolucionario

francés, Louis Althusser, nos mostra o seguinte acerca da educagdo escolar:

Contudo, a0 mesmo tempo que ¢ responsavel pela transmissdo dos conhecimentos
técnicos indispenséaveis ao processo produtivo, a escola também ¢ responsavel pela
reprodugdo sdcio-moral dos sujeitos: “a Escola ensina também as “regras” dos bons
costumes, isto €, o0 comportamento que todo o agente da divisdo do trabalho deve
observar, segundo o lugar que estd destinado a ocupar: regras da moral, da
consciéncia civica e profissional, o que significa exatamente regras de respeito pela
divisdo social-técnica do trabalho, pelas regras da ordem estabelecida pela
dominagdo de classe (ALTHUSSER, 1969, pp. 21-2).

Por isso, partimos da Teoria Marxista da Dependéncia como mecanismo de

compreensdo da realidade brasileira, do seu limite estrutural, a fim de que possamos



apreender as relagdes estabelecidas e as multiplas dimensdes do “Novo” Ensino Médio
(NEM).

A fim de darmos maior concretude ao nosso estudo, estamos em um processo de
analise das grades curriculares do NEM em todas as redes estaduais do pais. Contudo, nossos
limites, junto a dificuldade de obtencdo de dados de algumas secretarias estaduais de
educagdo, fizeram com que, para este estudo de carater parcial, escolhéssemos a exposi¢cao
das andlises mais aprofundadas que fizemos de, pelo menos, uma rede estadual por
macrorregido do Brasil.

Sendo assim, estruturamos nosso estudo da seguinte maneira: uma andlise mais
abrangente da realidade brasileira e dos determinantes mais amplos de nossa educagao a partir
das contribuigdes da Teoria Marxista da Dependéncia, partindo da categorizagdo do
rebatimento educacional da nossa condicdo de capitalismo dependente de “dependéncia
educacional”; uma investigacao dos determinantes da nossa conjuntura além da necessaria
compreensdo das formas contemporaneas do capital e dos seus imperativos sociais e, por
conseguinte, educacionais; por fim, a exposi¢ao propriamente dita da analise preliminar feita
sobre algumas das redes estaduais de educagdo brasileiras, com a tentativa de abranger
algumas das nossas macrorregides, junto com a coleta de outras informagdes consideradas

relevantes, que possam dar indicios dos impactos da implementacdo do NEM.

Dependéncia educacional: uma analise da educacdo brasileira a partir da Teoria

Marxista da Dependéncia.

Debater a Contrarreforma do Ensino Médio implica na necessidade de apreender os
limites, potencialidades e contradi¢des que a educagdo publica possui no Brasil, que, por sua
vez, devem ser vistas em sua particularidade: uma totalidade complexa que integra
dialeticamente a totalidade maior, qual seja, a ordem mundial do capitalismo.

Afirma-se, entdo, a imperiosidade de identificar corretamente de qual estrutura
societaria estamos falando. E tarefa bastante complexa a anélise do capitalismo brasileiro em
sua particularidade no que diz respeito a totalidade da ordem capitalista mundial. A fim de
cumpri-la, nos referenciamos na Teoria Marxista da Dependéncia (TMD) enquanto praxis
revolucionaria no que diz respeito a realidade do capitalismo latinoamericano, e, neste caso
especifico, do capitalismo brasileiro.

Concordamos com a defini¢dao de Carcanholo (2013, p. 192)

Teoria marxista da dependéncia é o termo pelo qual ficou conhecida a versdo que



interpreta, com base na teoria de Marx sobre o modo de produgdo capitalista, na
teoria classica do imperialismo e em algumas outras obras pioneiras sobre a relagao
centro—periferia na economia mundial, a condi¢do dependente das sociedades
periféricas como um desdobramento proprio da logica de funcionamento da
economia capitalista mundial.

A TMD objetiva a promog¢dao da “andlise concreta da situagdo latinoamericana
concreta” (LUCE, 2018), cujo desenvolvimento decorre da devida compreensao da
particularidade dialética que conecta o capitalismo periférico com a totalidade do capitalismo
mundial, cujas raizes provém da propria condigdo colonial dos paises desta regido, da
utilizag¢do ostensiva de trabalho escravizado. Resulta disso uma estrutura socioecondmica que
se ergue tendo como um de seus pilares um forte componente racista.

Por definicdo, a relacdo estabelecida entre o centro e a periferia do capitalismo, mais

especificamente a América Latina (AL), ¢ de dependéncia, definida como

uma situagdo em que uma economia estaria condicionada pelo desenvolvimento e
expansdo de outra a qual estd subordinada, o que se expressaria no fato de a
economia dominante poder expandir- se autossustentadamente — de forma
contraditoria e dialética, como caracteristica do capitalismo — enquanto a
dependente s6 o faria como reflexo dessa expansdo, ou de forma constrangida pela
situagdo de dependéncia, tendo efeitos positivos e negativos sobre o seu
desenvolvimento (CARCANHOLO, 2013, pp. 193-194).

Assim, a condicdo de dependéncia possui como pressuposto que essas nagdes sejam
politicamente autdbnomas, a priori, em que pese serem dependentes em termos econdmicos, o
que, inevitavelmente, ird se desdobrar para as demais dimensdes da estrutura societaria.

Todavia, ndo podemos ignorar a nossa heranga colonial, junto ao correspondente
passado escravocrata, que esta nas raizes da forma capitalista que aqui se desenvolveu. Logo,
no ostensivo processo de dominagao colonial, com a utilizagdo de mao de obra escravizada, o
processo educacional deve também resguardar determinadas particularidades.

A educagdo ocorrida em territorio brasileiro foi consolidada como instrumento de
afirmacdo do processo de dominagdo colonial, reafirmag¢do do projeto racista escravocrata,
seja contra indigenas inicialmente, seja contra a populacdo sequestrada do continente
africano, cujo protagonismo da Igreja Catolica ¢ indiscutivel. “Portanto, de acordo com essa
‘pedagogia e ética missiondria’, a sujeicdo dos indios precede a conversdo, sendo condicio
necessaria de sua eficacia” (SAVIANI, 2019, p. 44).

A base desse processo de subjugacdo e dominacdo de base escravocrata e
racista/racializante dos povos originarios junto da populag¢do africana estava na expansao

mercantil europeia, inicialmente dos paises ibéricos, posteriormente da Inglaterra, apos a

decadéncia daqueles, que se intensificou apds a Revolucao Industrial, para a qual a AL e, no



nosso caso, o Brasil, tiveram especial papel.

A guisa de uma breve contextualizagio: apenas por meio dos mecanismos de
acumulac¢do e espoliagdo primitiva das riquezas coloniais e das periferias, junto da utiliza¢ao
ostensiva de mao de obra escravizada para a obtencao de matérias-primas baratas e demais
géneros primarios, que foi possivel ter condigdes de realizar o processo historico da
Revolugdo Industrial, e, consequentemente, da consolidagdo da prépria estrutura mundial do
capitalismo.

Neste caso, a classe dominante brasileira, com a predominancia da
organizagdo/exploracdo escravocrata do trabalho, junto a poucos polos de trabalho
assalariado, ou mesmo servis, por sua debilidade econdmica, e, por isso, politica e militar,
opera de modo a transferir parte significativa do excedente econdmico aqui produzido para a
Europa'.

Esse processo de transferéncia do excedente ocorreu, e ainda ocorre, tanto nas formas
das leis de mercado, com mecanismos de transferéncia de valor em decorréncia do processo
de trocas desiguais em decorréncia das distintas capacidades produtivas - Deterioragdo dos
Termos de Intercambio (LUCE, 2018); quanto por mecanismos considerados
extraeccondmicos como a formagdo de monopdlios, concentragdo de capitais, tecnologia,
capacidades militares, etc.

Carcanholo (2013, p. 200) apresenta para nos um conjunto de elementos

determinantes da condi¢ao de capitalismo dependente:
a) superexploragdo da forga de trabalho; b) transferéncia de valor para as economias
centrais no plano do comércio internacional (troca desigual); c¢) remessa de (mais)
valor para as economias centrais, sob outras formas (pagamento de juros e
amortizagdes de dividas, transferéncias de lucros e dividendos, pagamento de
royalties etc.); d) alta concentragdo de renda e riqueza; e e) agravamento dos
problemas sociais.

Em primeiro lugar, se ha uma “perda” do excedente econdmico produzido aqui que ¢
apropriado pelas burguesias centrais, a classe dominante local deve buscar uma compensacao.
E nesse sentido que Marini (2012) identificou a categoria da “superexplora¢do da forca de
trabalho”, justamente como o mecanismo de compensacdo da “transferéncia de valor”, que
ocorre no processo proprio da producdo de valor e € caracteristico dos paises dependentes.
Com isso, concordamos com a andlise de Mathias Luce acerca da superexploragdo da forca de
trabalho: “como toda categoria no marxismo, a superexploracdo ¢ uma categoria historica,

tendencial e relacional” (LUCE, 2018, p. 154).

Pode-se dizer, a grosso modo, que a superexploracao da forca de trabalho esteja



baseada em um tripé: intensificagdo da exploracao da forca de trabalho ao ponto que se torne
irreparavel o processo de desgaste da corporeidade da classe trabalhadora; o prolongamento
das jornadas de trabalho, sobretudo se comparadas com as médias dos paises
“desenvolvidos”, cuja extragao de mais-valor se baseia mais no aumento da produtividade do
trabalho por meio do desenvolvimento das forgas produtivas, junto a propria complexidade da
mercadoria a ser produzida; remuneracdo da for¢a de trabalho abaixo de seu valor, isto €,
abaixo do fundo de consumo necessario para garantir a sua reproducdo e mesmo de sua
familia. Com efeito, concluimos que: “a superexploracao do trabalho constitui, portanto, o
principio fundamental da economia subdesenvolvida, com tudo que isso implica em matéria
de baixos salarios, falta de oportunidades de emprego, analfabetismo, subnutri¢do e repressao
policial” (MARINI, 2012, p. 52).

A superexploragdo do trabalho tem como determinante a auséncia de condicdes
sociais, economicas, politicas e tecnoldgicas para a producdo de mercadorias de maior valor
agregado/produtividade. Com isso, a economia brasileira se especializa na producdo de
mercadorias de baixo valor agregado, como, inicialmente, a exportacdo de matérias-primas, e,
mesmo apds o processo de industrializacdo, etapas secundarias e menos complexas ou
produtos intermediarios na escala produtiva, no caso brasileiro.

Isso ndo s6 possibilitou maior acumulacdo de capitais no centro por meio de
mecanismos de transferéncia de valor, como garantiu as condigdes para que 14 houvesse a
especializacao de seu processo produtivo, engendrando o aumento da demanda por ciéncia e
tecnologia, que, por sua vez, impelem a constru¢ao de centros de pesquisa, universidades,
aumento da escolarizacdo da classe trabalhadora, etc. Outrossim, a transferéncia de valor
também permite o barateamento da for¢a de trabalho no Centro, reduz o valor de seu fundo de
consumo, ¢ aumenta o poder aquisitivo da classe trabalhadora de modo a torna-la elemento
dinamico da produgao capitalista.

Enquanto isso, o consumo interno dependente ndo poderia objetivamente se constituir
em mecanismo de dinamizacdo da economia sendo causa e consequéncia do processo de
superexploragdao. O consumo economicamente de maior peso era o consumo suntuario das
oligarquias locais, obtido quase que exclusivamente do mercado externo via importagao.

Dessa maneira, articulando-se superexploracdo da for¢a de trabalho com os
mecanismos de transferéncia de valor e especializagdo da producdo, temos um cenario em que
a educagdo para a classe trabalhadora dependente adquire um grau de desnecessidade, ou
mesmo um escolho ao processo produtivo, tendo em vista que os trabalhos executados sao de

ordem muito mais fisica e com menos demandas intelectuais em termos de conhecimentos



cientificos. Se a educacao na ordem capitalista deve corresponder ao minimo necessario de
informagdes e conhecimentos a fim de que a classe trabalhadora torne-se capaz de reproduzir
o0 status quo, na periferia, esse minimo ¢ ainda mais rebaixado em sua comparagdo com o que
ocorre no centro do capital.

A fim de dar concretude ao exposto, pensemos numa mesma cadeia produtiva, a de
carros. Mesmo com o processo de desterritorializacdo das plantas produtivas em que um
mesmo carro ¢ produzido em paises diferentes, o processo de trabalho ndo ¢
homogeneamente dividido. Enquanto aos paises centrais ficam concentrados os processos de
planejamento e producdo das partes mais complexas, como os chips dos computadores de
bordo, aos paises periféricos ficam a producdo dos pneus e carroceria, por exemplo. Qual o
tipo de instrugcdo deve possuir uma trabalhadora que programa um chip e qual o tipo de
instrucao deve ter uma trabalhadora para produzir um pneu? Discutindo do ponto de vista do
capital, a resposta ¢ bastante dbvia.

Outro exemplo, o setor de cana de agucar — sucroalcooleiro.

ao final de um dia de trabalho, apds numerosas sequéncias de operacgdes repetitivas e
extenuantes, sdo computados em médio por trabalhador: 11,5 toneladas de cana
cortada, 3792 golpes de facdo e 3994 flexdes de coluna. Como resultado, chegou-se
a apurar expectativas de vida desses trabalhadores que ndo ultrapassam os 35 anos

de idade (LUCE, 2018, p. 190).

Outro mecanismo fundamental da dependéncia ¢ a rapinagem do fundo publico dos
Estados. Como j& colocamos, se havia uma debilidade econdmica estrutural da classe
dominante periférica, havia igualmente a necessidade de uma via de seguranca para
complementar os seus recursos. Embora o Estado, mesmo nos paises centrais, seja a fonte
primordial de recursos para o processo de acumulagdo de capitais, nos paises periféricos,
como ja vimos, hd uma agudizagdo deste processo de rapinagem, ja que ao Estado periférico
ndo basta apenas ser esteio de acumulagdo local, mas também para as burguesias centrais, ou
seja, ha um mecanismo intensificado de espoliacdo dos recursos estatais.

O mecanismo da divida publica ¢ um /ocus privilegiado deste processo, como 0s
debates atuais no Brasil que envolvem os impactos da taxa Selic no processo de
endividamento publico e o seu carater de remuneragao do rentismo, havendo grande parte dos
titulos da divida publica brasileira comprados por grandes capitais internacionais ou seus
representantes locais. O processo de regulagdo da divida publica e de seus juros/servico pelos
mecanismos da financeirizagdo constroi um verdadeiro garrote, de cardter permanente e
regressivo, que culmina na expropriagdo massiva de recursos publicos disponiveis para a

garantia dos direitos basilares, e, por conseguinte, em um reforco aos mecanismos de



superexploragao da classe trabalhadora.

Os juros da divida sdo utilizados como mecanismo de expropriacdo financeira desde
os marcos da independéncia, com a aquisicdo de empréstimos a fim de indenizar as ex-
metropoles, caso Brasil-Portugal, ou armar-se para guerras, com taxas altissimas, tornando-se
fonte fundamental de acumulagdo de capital para os capitais sobrantes no centro. Entretanto, ¢
a partir de meados da década de 1970, que os servicos da divida tornam-se o principal
mecanismo de transferéncia de valor, o que pode ser visto pela “transferéncia negativa liquida
sobre a divida”, que consiste na diferenca entre a soma do que € pago em termos de
servigo/divida + remessa de lucros das multinacionais e a entrada bruta anual de recursos dos

paises centrais (desde empréstimos até IED).
Os dados apontam transferéncia negativa liquida sobre a divida de 205,0 bilhdes de
dodlares entre 1996-2002. Na década de 2000 e seguinte, essa tendéncia segue em
voga e ndo hd indicios de que perca terreno. [...] A divida comega com um
montante, paga-se varias vezes esse montante e, ao final, deve-se varias vezes mais
que o montante original (LUCE, 2018, p. 62).

Logo, se, nos paises centrais, o Estado foi elemento indutor de desenvolvimento
econdmico, com educacdo publica, financiamento de pesquisas, ciéncia e tecnologia, além da
concessao de outros tantos direitos conquistados por meio da luta de classes, que deveriam ser
elementares; nos paises dependentes, o Estado tem bem menos capacidade de prover direitos
publicos como educagdo, saude, e, muito menos, de criar meios para desenvolver nossas
forcas produtivas, assumindo uma impermeabilidade ainda maior as demandas da classe
trabalhadora.

Assim, a educagao publica deve ser subfinanciada, quando ndo posta diretamente,
como vem ocorrendo e veremos com a CEM, sob a batuta do capital. Reduz-se, com isso, a
nossa capacidade de geracao de conhecimento, de ciéncia e tecnologia, aprofundando a nossa
situagdo de dependéncia ndo apenas para com as mercadorias foraneas, mas também os
conhecimentos 1a produzidos (CASTRO, 2020). Ha um reforgo dialético da concentragao de
ciéncia e tecnologias, da logica do pagamento de royalties, aprofundando, por sua vez, o
nosso papel subordinado na producdo mundial, limitando-nos ao papel de fornecimento de
commodities em um processo de degradacao cada vez mais intenso.

Internamente, o que se vé € a criagao de um abismo social, com a intensificacao das
desigualdades que sdo inerentes a propria ordem do capital, uma situagdo de miserabilidade,
em uma estrutura socioecondmica absolutamente regressiva que, por isso, torna qualquer tipo

de arranjo social bastante instavel. Isso faz com que o Estado deva possuir uma atuagao

repressiva ainda mais ostensiva do que nos paises centrais, € que a burguesia periférica deva



controla-lo com menos margem de concessoes.

O Estado, assim, assume uma fun¢do social ainda mais aberta de repressdo e coer¢ao,
além de ser, geralmente, o maior fiador de um pacto social notadamente reacionario.
Escancara-se o papel de fiador ideologico e difusor dos valores conservadores, permitindo,
quando em condigdes excepcionais, poucos avangos para a classe trabalhadora.

Conquanto seja uma conquista da classe trabalhadora, a educac¢dao publica brasileira
possui muito mais limites no que diz respeito a autonomia ¢ mesmo ao financiamento que nos
paises centrais do capitalismo, e, mesmo se comparando com outros paises periféricos e
dependentes. Outrossim, como j4 identificamos que na periferia a apropriacdo burguesa sobre
os recursos e os direitos sociais ¢ ainda mais ostensiva, a agdo privatista no campo da
educacdo publica ganha muito mais eco, seja como fonte de lucratividade direta por meio da
privatizacdo, seja pela inser¢do nos postos de comando com a definicdo do que e do como
ensinar, isto ¢, define-se de forma quase que direta, em que pese a resisténcia oferecida pela
luta de classes, a grade curricular, os livros didaticos, a forma de avaliar, administrar, etc.

Consequentemente, dialeticamente e pelas contradi¢des da luta de classes, a educacao
corresponde aos imperativos de uma ordem capitalista dependente, portanto, confirma-se a

condicdo de “dependéncia educacional”, cujas principais caracteristicas sao:

expropriar da classe trabalhadora o direito ao acesso de conhecimentos cientificos
basilares em decorréncia da condigdo de dependéncia; atuag¢do educacional voltada
principalmente para a constru¢do de comportamentos e coer¢ao de qualquer
possibilidade de critica por parte dos trabalhadores, utilizando-se da educacdo
escolar como instrumento de contrarrevolucdo preventiva; estrangulamento dos
or¢amentos publicos destinados a educagao publica tendo em vista a necessidade da
burguesia local para com o fundo publico, o que ndo impede de aumentar os aportes
financeiros no setor privado, seja diretamente, seja por meio de PPPs (CASTRO &
OLIVEIRA, 2022, p. 314).

A guisa de conclusdo desta se¢do inicial, ¢ a fim de progredirmos para o proximo
momento deste estudo ¢ fundamental retomarmos um ponto: ao passo que consideramos a
educagao enquanto uma forma social, nos termos do Professor Alysson Mascaro, isso resulta
que sua compreensdo demanda igualmente a compreensdo das relagdes sociais que ela
constitui e ¢ a partir das quais ¢ constituida. Dessa forma, com uma analise mais detida da
atual conjuntura brasileira iremos investigar igualmente a faceta contempordnea da

dependéncia educacional.

O Neoliberalismo e a formacdo dos sujeitos de novo tipo: analisando os novos

determinantes da educacio.



E na esteira das contradi¢des que envolvem a educagio publica no Brasil enquanto um
pais de capitalismo dependente que fazemos uma andlise concreta da concretude que ¢ a
Contrarreforma do Ensino Médio. Em nossa analise que se pretende dialética e materialista,
por isso, multidimensional, devemos investigar ndo apenas as suas consequéncias mais
imediatas/visiveis, assim como os impactos menos explicitos e suas tendéncias.

Para tanto, o primeiro passo ¢ situar mais especificamente a conjuntura em que nos
encontramos. E uma espécie de senso comum na atualidade que atravessamos uma crise, uma
percep¢ao que nao se limita ao campo da esquerda, muito menos de seu contingente
anticapitalista. Contudo, o que estd em voga ¢ a discussdo sobre de que crise falamos, qual o
seu conteudo.

No nivel do capital e de seus/suas porta-vozes, a crise ¢ sempre algo localizado, em
geral, culpa do Estado, por intervir “demais” na economia, ou de fendmenos naturais, guerras,
em suma, situagdes “excepcionais”’, e, no limite, demonstrando o seu carater reacionario,
fazendo coro e refor¢cando o ideario de extrema-direita, € uma crise ética, moral, uma crise da
familia, fruto da desvirtuagdo moral provocada pela esquerda, pelas “minorias”, etc.

Entretanto, quando nos, marxistas, falamos sobre a crise e investigamos suas causas €
consequéncias, entendemos que as mesmas sdao fases ‘“naturais” do proprio ciclo de
desenvolvimento do capital, isto ¢, sdo inerentes ao capitalismo. Entendendo que o capital ¢
relacdo social de acumulacdo indefinida, ilimitada, baseada na exploragdo do trabalho cujo

proposito € acumular hoje para acumular ainda mais amanha, podemos entender que

Os processos de acumulag@o de capital desenvolvem as contradi¢des do capitalismo
a um ponto tal que as crises sdo a forma que esse mesmo modo de produgdo
encontra para, ao mesmo tempo, manifestar o momento de irrupcdo dessas
contradi¢des e o restabelecimento da unidade entre a produgdo e a apropriagdo do
valor. [...] As crises no capitalismo nada mais representam do que uma produgdo
excessiva de capital frente as suas possibilidades de valorizagdo e/ou de manutencao
da lucratividade obtida até aquele momento. (CARCANHOLO, 2010, pp. 01-2).

Assim, a crise atual do capitalismo que enfrentamos ¢ consequéncia das contradi¢des
de sua atual fase de acumulagao/produgdo, denominada comumente como “neoliberalismo”,
que, por sua vez, ¢ fruto da crise anterior do modelo dito fordista (CARCANHOLO, 2010). O
neoliberalismo, entdo, ¢ uma sintese das contradi¢des do proprio capitalismo, sendo uma
reacdo do capital a combinacdo do processo de superprodugdo/superacumulagdo de capitais e
redugdo dos niveis das taxas de lucro. Ademais, ha de se ressaltar o contexto derrocada do
bloco socialista e reagcdo ao fortalecimento das organizagdes da classe trabalhadora na fase

anterior do capitalismo ‘“fordista” e o consequente processo de desorganizacio e



desmobilizacdo da classe trabalhadora e mesmo de suas organizagdes de vanguarda como os
proprios partidos de esquerda.

Dessa forma, o neoliberalismo tem como pilares no campo econdmico, que sao
reforgados como resposta a crise que irrompe a partir de 2008: reestruturacao produtiva, com
uma centralidade cada vez maior da utilizagdo da tecnologia a fim de ampliar a produtividade
do trabalho, aumentar a sua intensificagcdo e diminuir o tempo de rotagdo de capital; a partir
disso, reorganizar o mercado de trabalho, desregulamentado-o, promovendo amplos
processos de desemprego, enfraquecendo mecanismos de solidariedade e organizacdes da
classe trabalhadora, e produzindo novas relagdes de trabalho mais precarizadas, ou
“flexiveis”, como a pejotizagdo, terceirizagdo, e, mais recentemente, o empreendedorismo e
também a “uberizacdo”; reversdo do insipiente processo de industrializagdo dos paises
periféricos, ampliando sua condi¢cdo de dependéncia, com maior controle de sua politica
econdmica, e maior subordinacdo de seus Estados, seja pela remessa de divisas, com juros e
servigos da divida externa, seja pela concorréncia interna, incidindo sobre o campo das
politicas sociais, restringindo-as ao minimo absoluto e ampliando processos de privatizagao;
expansao dos mercados e subordinagdo de toda vida social a l6gica da mercadoria, que passa
a regular mesmo as relagdes sociais mais intimas entre os individuos; por fim, a partir da
disseminagdo da logica do capital ficticio, ¢ o predominio da ldgica rentista como nticleo duro
da organizagao do processo produtivo (CARCANHOLO, 2010; CARCANHOLO, 2011).

Com isso, a resposta do capital a crise oriunda de suas proprias contradigdoes ¢ dobrar
a aposta, ou seja, intensificar os mecanismos de exploracdo econdmica, destruicdo natural,
rebaixamento das condi¢des de vida da classe trabalhadora que nos levaram justamente ao
momento em que nos encontramos. “Em resumo, volta-se a carga de maior aprofundamento
das reformas neoliberais nos mercados de trabalho, com o discurso mistificador de que isso
reduziria o custo de contratagdo da mao-de-obra e elevaria o emprego” (CARCANHOLO,
2011, p. 81). Outrossim, como a massa de capital superacumulado necessita de maiores
espacos para a sua aplicacdo, o que gera, ndo ocasionalmente, os discursos de privatizacdo do
Estado. Isso ¢ também fundamental, pois, diante da volatilidade de um mercado financeiro
absolutamente desregulamentado, ¢ o Estado o seu fiador, que deve cada vez mais dispor de
orcamento publico para combater eventuais quebras e garantir a lucratividade do capital.

Na periferia, a conjuntura posta ¢ de intensificagdo da dependéncia, ja que as
burguesias centrais ampliam a voracidade da apropriacdo do excedente econdmico aqui
produzido, o que, como j& vimos, agudiza os mecanismos de superexploracdo do trabalho,

intensificando o ja delicado quadro de miserabilidade e estrutura socioecondmica regressiva.



Essa situagdo gera uma enorme instabilidade com relacdo aos seus mercados, impingindo um
processo de “reprimariza¢cdo” ou desindustrializacdo, retirada de direitos trabalhistas e sociais,
etc.

No caso brasileiro, o Golpe de 2016 foi um marco no processo de resposta burguesa a
crise do capitalismo. O golpe, entdo, ¢ produto e produtor de um longo processo de desgaste
do governo petista e de suas contradicdes no nivel da politica estatal: a tentativa de ficar no
meio do caminho desagrada tanto a sua base social, pela intensificagdo do tom neoliberal das
politicas, quanto das fragdes burguesas por radicalizar “pouco” no neoliberalismo, o que torna
o governo um alvo fragil, a partir do antiesquerdismo, petismo e comunismo que rapidamente
¢ produzido (MASCARO, 2018).

Assim, o Golpe se mostra uma reagdo de classe a fim de realizar um novo ciclo de
retirada de direitos e ampliacdo da espoliagdo da classe trabalhadora, abertura de novos
espacos de acumulagdo, deplecdo de recursos naturais, etc. E parte de um processo de
realinhamento do capital internacional em que a burguesia brasileira reafirma sua condi¢do
dependente mediante a intensificagdo dos mecanismos proprios da superexploragdo do
trabalho, que, por sua vez, alimenta e € alimentada por um amplo processo de absor¢dao dos
capitais locais pelo capital monopolista internacional ¢ a consequente desindustrializagdo e
reprimarizagdo de nossa economia.

Como ja observamos historicamente, esse movimento de absorcao dos capitais locais
pode ser, e foi, devidamente compensado pela entrada de capital externo, pelo aumento da
exploracdo do trabalho, ampliando as taxas de extracdo de mais-valor, pela apropriagao
ostensiva de recursos estatais, e, por um Estado policialesco consolidado que almeja destruir

em seu nascedouro qualquer tentativa de resisténcia social, inclusive no nivel do judiciario.

J& dominando a acumulagdo e as instituigdes politicas, juridicas e sociais, a
burguesia, em tal modelo de golpe, mas atualiza suas possibilidades que
propriamente altera suas bases. Por isso, trata-se, muitas vezes, de um golpe
quantitativo. Os bancos privados ja tinham primazia no modelo de acumulacdo
brasileiro; agora tém mais. O mundo politico corrupto e parasitario do Estado ja
imperava; agora ndo ¢ mais freado por impulsos contestadores ou republicanismos.
O ambiente policial e judiciario sempre fora seletivo; agora o ¢ ainda mais
(MASCARO, 2018, p. 80).

Para tanto, esse processo conjugado entre o neoliberalismo e o proprio processo de
reestruturacdo produtiva que culminou na “acumulacdo flexivel” alcanga dimensdes que
extrapolam o arranjo socioecondmico anterior. Estabelece-se uma condicdo quase que
permanente de crise que deve ser respondida mediante uma regressividade nas condi¢des de

trabalho, e, consequentemente, de vida da classe trabalhadora. A instabilidade social torna-se



a regra, e os regimes de excecdo tornam-se permanentes. Cresce a necessidade da intervencao
do Estado na vida dos sujeitos, ao passo que abdica de seu papel na coordenacdo da
economia, “o que o neoliberalismo pregava eram intervengdes diretas na configuragdo dos
conflitos sociais e na estrutura psiquica dos individuos. Mais do que um modelo econémico, o
neoliberalismo era uma engenharia social” (SAFATLE, 2021, pp. 24-5).

Ao Estado, entdo, junto com todo seu arcabougo institucional, cabe o papel de
promogdo ativa da subjetividade requerida para esse novo momento a fim de mitigar os
crescentes conflitos sociais. Neste processo, tornava-se condi¢ao sine qua non a difusdo de
uma pretensa ideia de “liberdade”, em que esta seria alcancada apenas pela ag¢ao individual,
enquanto a coletividade, sobretudo a situacdo de classe, seria uma amarra aos individuos.
Assim, estimula-se nos sujeitos a compreensdo de si mesmos enquanto empreendedores,
sujeitos livres com o comando sobre si, enquanto, por outro lado, realiza-se uma ostensiva
despolitizacdo social o que inclui principalmente os ataques as organizacdes da classe
trabalhadora, como partidos, sindicatos, movimentos sociais, etc.

Essa atuagdo em nivel psiquico buscava deixar os sujeitos cada vez mais indiferentes
aos conflitos sociais, insulados em si mesmos, vendo-se enquanto agentes performaticos,
responsdveis Unicos por suas situagdes, cuja solucdo dos seus problemas estaria justamente
em sua capacidade de performance. E a difusdo da “mentalidade empreendedora”: sujeitos
que ignoram os conflitos sociais, crescentemente individualistas e egocéntricos, com uma
postura agressiva e competitiva.

Sendo assim, liberdade torna-se sindnimo de liberdade de mercado, independente de
quaisquer condi¢des sociais e politicas, e qualquer meio utilizado para obtenc¢do desse fim
deveria ser feito, inclusive uma ditadura, “um Estado forte e sem limites em sua sanha para
silenciar a sociedade da forma a mais violenta” (SAFATLE, 2021, p. 27). Logo, nao ha
qualquer coincidéncia entre aproximacao entre o liberalismo, em especial o neoliberalismo, e
as manifestagdes anteriores e contemporaneas do fascismo, como o exemplo de Paulo Guedes
e Bolsonaro, no caso brasileiro, a participagdo dos “Chicago Boys” no governo Pinochet, as
obras racistas de Friedman, o flerte nazifascista de Von Mises, etc.

Os sujeitos enxergando-se enquanto “empresas de si mesmos” “definem a
racionalidade de suas agdes a partir da logica de investimentos e retorno de “capitais” e que
compreendem seus afetos como objetos de um trabalho sobre si tendo em vista a produgdo de
“inteligéncia emocional” e otimizagdo de suas competéncias afetivas” (SAFATLE, 2021, pp.
30-1). O desejo ¢ cada vez mais trabalhado na logica da racionalidade empresarial, com uma

permanente autovigilancia a partir de critérios oriundos da administragdao de empresas.



No nivel do trabalho, a captura da subjetividade em meio a um contexto de
permanente precarizacdo e subsuncdo da classe trabalhadora a logica de valorizagdo do valor,
s6 pode ocorrer mediante um apagamento, ou, no limite, uma “ressignificagdo” do processo
de exploragdo. “O apagamento do termo “trabalhador” e sua substitui¢do por “colaborador”,
“empreendedor” ou “associado”, por exemplo, nas empresas e organizacdes, sdo um indicio
da forma como o neoliberalismo oculta as relagdes de trabalho em secus esforcos de
renomeagao da categoria” (DUNKER et alii, 2021, p. 247)

Torna-se fundamental a apreensdo irracional da vida laboral para sustentar tamanha
precarizacdo. O sujeito deve enxergar-se enquanto uma empresa, sopesando todas suas acoes
a partir da légica do custo-beneficio, da competicdo permanente, buscando sempre ser
produtivo. Todas as suas a¢des devem ser avaliadas, passar por balangos, passar pelo crivo

dos lucros e prejuizos.

Desenvolver talentos e potenciais, possuir soft skills, inteligéncia emocional e visao
de futura ndo sdo apenas sinais da renovagdo dos parametros de demanda ou de
concorréncia, mas uma forma de vida na qual a gestdo governa todas as pequenas
decisdes e habitos de alguém, da sua forma de vestir a0 modo como se alimenta. O
tipo de diversdo e o uso especifico da linguagem, bem como a visdo de mudo em
estrutura de gestdo, serdo objeto de continuas palestras motivacionais e, no final de
2017, impulsionardo o fendmeno das mentorias e coachings (DUNKER et alii,
2021, p. 248).

Na logica da psicologia contemporanea, o maior representante desses imperativos ¢

Augusto Cury.

Depois de 25 milhdes de livros vendidos, o fendmeno representado por sua vasta
obra deve ser entendido exatamente como esse tipo de transversalidade e
capilarizagdo da pratica de gestdo do sofrimento. [...] Apesar de destinado ao
publico genérico, a obra de Cury funciona como uma verdadeira introdugo rapida
ao discurso da gestdo para uma populagdo que se entende crescentemente como de
empreendedores. Ela cria o efeito de que é possivel comegar do zero, com um novo
vocabulario, cuja graga ¢ a combinagdo entre significantes intrincados e nogdes
intuitivamente simples. Cria-se assim um efeito de inteligéncia e inclusdo no leitor.
Sua mensagem vai ao essencial para integrar alguém ao universo de producdo e
consumo neoliberal: module as intensidades de emogdes, feche as janelas para o que
¢ desprazeroso e abra as que geram satisfacdo. Torne-se um lider de si mesmo,
alguém que ¢ o verdadeiro senhor e soberano de sua vida (DUNKER et alii, 2021, p.
251)

E a consolidagdo de uma base subjetividade para a introjecdo dos valores e postulados
da “positividade toxica”: “disposi¢dao incansavel para o trabalho, sentimento contagiante de
disposicao e euforia, criatividade e capacidade de pensar grande, tudo isso sdo ao mesmo
tempo talentos do empreendedor e signos classicos da mania” (DUNKER et alii, 2021, p.

248).



Se retomamos o que Althusser (1969) expds acerca do papel da escola em uma
sociedade capitalista e a categorizagdo exposta por Mascaro (2018) de sua condi¢do de forma
social, junto a propria condi¢cdo de dependéncia educacional (CASTRO & OLIVEIRA, 2022),
uma reflexdo se faz imperiosa: qual educagdo ¢ necessaria para formar a classe trabalhadora
para a precarizagdo total de suas condi¢des de trabalho e de vida? Quais os conhecimentos
sdo necessarios difundir junto a classe trabalhadora a fim de que ela possa se integrar a um
processo produtivo cada vez mais desprovido de ciéncia, tecnologia, e conhecimentos mais
aprofundados? Quais valores, atitudes, comportamentos devem ser trabalhados junto aos/as
estudantes para que internalizem os principios morais e valorativos do empreendedorismo, de
se tornarem os capitais de si mesmos? Como apagar dos individuos todos os conflitos sociais
e as contradicdes da realidade de modo a tornéa-los os Unicos responsaveis por todos os
problemas de suas vidas?

E para responder a essas questdes que iniciamos o processo em tela de investigagio do
“Novo” Ensino Médio enquanto nova politica estruturante da educagao da classe trabalhadora

brasileira.

“Novo” Ensino Médio: compreendendo a proposta de aprofundamento da “dependéncia

educacional brasileira”.

Compreender o NEM em sua concretude significa ir além de suas consequéncias mais
perceptiveis, isto €, deve-se ir além de seu nivel mais imediato, o que pressupde a
investigacdo de sua relagdo com a totalidade societdria em que ¢ forjado. Para tanto,
abordamos aqui uma analise do processo de implementagdo do NEM em trés redes estaduais
de educacgao distintas: Acre, Piaui e Rio de Janeiro, em todas nosso foco sera o Ensino Médio
Diurno, que no nosso entendimento nos permite entender melhor o quao profundas sao as
mudancas.

Como observado anteriormente, a resposta burguesa a crise do capitalismo nunca se
da de forma trivial, ou, assumindo as responsabilidades e colocando em xeque a questao
sist€émica, do proprio capitalismo, sobretudo se propondo alternativas concretas. O capital,
por meio da burguesia, promove dois movimentos fundamentais: o primeiro, mais 6bvio, em
consonancia com os proprios postulados neoliberais, ¢ o baseado na premissa da
infalibilidade do mercado (desde que ele funcione de forma plena e totalmente livre de
amarras), ¢ o de responsabilizar os sujeitos individualmente, e as organizacdes coletivas que

obstruem as ag¢des de mercado, entendendo isso como desvios éticos, morais, quando nao



patoldgicos. Neste caso, culpabiliza-se as instituicdes responsaveis pela formacdo ética e
moral dos individuos, e, a escola publica ¢ a principal delas, j4 que ndo consegue formar os
sujeitos adequadamente para as demandas do mercado.

No segundo nivel, ha a dimensdo “critica” a sociedade capitalista, mas uma critica

impotente, o que Mark Fisher de modo brilhante denominou de “realismo capitalista”:

E mais facil imaginar o fim do mundo do que o fim do capitalismo. Esse slogan
captura precisamente o que quero dizer por “realismo capitalista”: o sentimento
disseminado de que o capitalismo ¢ o unico sistema politico ¢ econémico viavel,
sendo impossivel imaginar uma alternativa a ele. [...] “O “realismo” aqui ¢ analogo
a perspectiva deflaciondria de um depressivo, que acredita que qualquer estado
positivo, qualquer esperanga, ¢ uma perigosa ilusdo (FISHER, 2020, pp. 10-4).

Ambas as dimensdes da resposta ideologica da burguesia a crise do capitalismo
culminam, se entrecruzam, em uma sintese educacional de responsabilizagdo da educacao
pelo proprio processo de crise e atribuem a ela um papel de “protagonismo” em relacdo as
possibilidades de sua superagdo, ou, no caso do “realismo capitalista”, de sobrevivéncia e
adaptacdo em meio a uma situagdo incontorndvel. Esse ¢ claramente o caso da
Contrarreforma do Ensino Médio.

A CEM ¢ gestada a partir de estudos organizados por entidades empresariais, com o
protagonismo do Todos Pela Educagdo (TPE), que buscam identificar a crise socioecondmica
brasileira com uma insuficiéncia de desempenho de nossa educagdo publica, comprovada por
altas de retencdo e evasdo e baixo aproveitamento nos exames internacionais, em especial o
PISA. Contudo, o mais distorcido neste estudo, para ndo dizer desonesto, ¢ a causa desses

problemas.

De um modo geral, os motivos que sustentaram a necessidade de uma reforma do
Ensino Médio perpassavam o entendimento de que essa etapa da Educagdo Basica
carecia de atratividade em reter os alunos na escola, por conta da abundancia de
disciplinas e de um percurso curricular tinico, o que acarretaria um alto indice de
evasdo escolar devido a falta de identificacdo com o curriculo aplicado pela
instituicdo de ensino e, consequentemente, um fraco desempenho nos exames de
avaliagdo nacional e internacional (GAWRYSZEWSKI, 2017, p. 93).

Essa proposicdo ¢ largamente desmentida pela realidade, por exemplo, reportagem do
Jornal Extra (2023, s.p.), insuspeito veiculo burgués de comunicagdo, “pesquisa inédita do
Sesi/Senai com mais de 2 mil pessoas em todos os estados constatou que a necessidade de
trabalhar ¢ o principal motivo para as pessoas abandonarem os estudos”. Além disso, a
mesma pesquisa revela que “o nascimento de filhos foi outro fator que afastou os estudantes
dos bancos escolares, principalmente os jovens entre 16 e 24 anos que tiveram que

interromper as aulas. A evasdo escolar por esse motivo ¢ maior entre mulheres (13%),



moradores do Nordeste (14%) e das capitais (14%) — o dobro da média nacional, de 7%”
(EXTRA, 2023, s.p.).

Por 6bvio, as principais razdes da evasdo escolar estdo conectadas a condi¢do de
classe dos individuos: a auséncia de condi¢des socioecondmicas que faz com que esses e
essas jovens devam abdicar dos estudos em prol de contribuir no sustento de suas familias,
assim como da criagdo de filhos e filhas, sobretudo no caso de mulheres da classe
trabalhadora, o que possui um nitido componente estrutural do racismo. Esses fatos foram
largamente ignorados e distorcidos no processo de elaboragdao da politica educacional de
maior impacto estrutural das ultimas décadas. Nao foi por acaso.

E nesse cendrio que é elaborada a CEM, constituida a partir de Medida Proviséria ja
no governo golpista de Temer, mas gestada pelo Governo Dilma, em que pese haver um certo
verniz democratico por conta da realizagdo de consultas publicas viciadas e insignificantes
como a que ocorre atualmente para “reestruturar o Novo Ensino Médio™* (BRASIL, 2023).
Assim, a Lei 13415/2017 foi sancionada por Temer apds tramitar em tempo recorde no
Congresso colocando a nu as chagas do “cretinismo parlamentar”, e ser apresentada
inicialmente de forma ainda mais autoritaria como Medida Proviséria, gerando a época,
bastante resisténcia social, como a ocupagdo de milhares de escolas e greves na educacao
publica em todo o pais.

Neste aspecto, fica também evidente o proprio carater autoritario do Estado enquanto
forma politica do capital, que se agudiza no capitalismo dependente, tendo em vista as suas
limitadissimas margens de concessao a classe trabalhadora. Diante da instabilidade das
relacdes sociais advindas de uma estrutura socioecondmica ainda mais regressiva, 0O processo
de aprovagdo do NEM, logo ap6s um Golpe de Estado (MASCARO, 2018), coloca a nu os
limites do Estado em um capitalismo dependente.

O governo golpista fez grande alarde acerca dos beneficios da proposta, utilizando-se
para isso inclusive de bandeiras histdricas da classe trabalhadora como a educagdo integral e
ampliagdo de carga horaria. Entretanto, ¢ fundamental rememorarmos que o NEM foi
aprovado junto ao “antigo” Teto de Gastos®, que restringia sobremaneira as possibilidades de
ampliar os investimentos em educagao. O NEM deve possuir quando da sua implementagao
um aumento do piso de 800 horas anuais para 1000 horas anuais, ou seja, de 4 horas/dia para
5 horas/dia (BRASIL, 2017a).. Esse aumento de carga hordria demandaria mais
4https://www.gov.br/participamaisbrasil/reestruturacao-da-politica-nacional-de-ensino-medio
5Nos referimos assim ao Teto de Gastos do Governo Temer, pois, estamos em vias de aprovagéo do

Arcabouco Fiscal do Governo Lula, que possui o mesmo espirito de austeridade fiscal e limite dos
investimentos publicos, consolidando-se na pratica como um “novo” Teto de Gastos.



infraestrutura, docentes e demais trabalhadores/as da educacgao, como isso ¢ compativel com o
limite de gastos publicos? Vejamos (BRASIL, 2017a, s.p.).

§ 11° Para efeito de cumprimento das exigéncias curriculares do ensino médio, os
sistemas de ensino poderdo reconhecer competéncias e firmar convénios com
institui¢cdes de educagio a distdncia com notdrio reconhecimento, mediante as
seguintes formas de comprovagao:

I - demonstragdo pratica;

II - experiéncia de trabalho supervisionado ou outra experiéncia adquirida fora do
ambiente escolar;

III - atividades de educacdo técnica oferecidas em outras institui¢des de ensino
credenciadas;

IV - cursos oferecidos por centros ou programas ocupacionais

V - estudos realizados em institui¢des de ensino nacionais ou estrangeiras;

VI - cursos realizados por meio de educagdo a distincia ou educago presencial
mediada por tecnologias.

Os caminhos estdo presentes na propria CEM: a utilizagdo de mecanismos a distancia,
embora ndo necessariamente mediados por tecnologias digitais (20% para ensino médio
diurno, 30% no noturno e at¢ 80% no proeja), que podem ser inclusive apostilas e livros
didaticos comprados junto aos organismos empresariais, que ja fazem esse servigo, muitos
deles ligados ao Todos Pela Educacgdo (Instituto Ayrton Senna e Fundacdo Roberto Marinho
sao notorios fornecedores de materiais didaticos), que agora poderdo contar significativa parte
a carga horaria estudantil; ostensiva precarizagdo das condi¢des de estudo e trabalho,
inclusive sem a necessidade de ter trabalhadores e trabalhadoras atuando, como absurdo caso
do Paranad’; os mecanismos mais explicitos de privatizacdio como o aluguel de espagos
privados, realizacdo de Parcerias Publico-Privadas, com convénios em que os Itinerarios
Formativos podem ser feitos em instituicdes “‘credenciadas”; por fim, a descaracterizacao
pedagbdgica, em que mesmo trabalhos voluntidrios podem ser considerados para a

contabilizacdo de carga horaria (BRASIL, 2017a, 2017b, CASTRO, 2020, CNE, 2018).

As atividades realizadas pelos estudantes, consideradas parte da carga horaria do
ensino médio, podem ser aulas, cursos, estagios, oficinas, trabalho supervisionado,
atividades de extensdo, pesquisa de campo, iniciagdo cientifica, aprendizagem
profissional, participagdo em trabalhos voluntarios e demais atividades com
intencionalidade pedagodgica orientadas pelos docentes, assim como podem ser
realizadas na forma presencial — mediada ou nédo por tecnologia — ou a distancia,
inclusive mediante regime de parceria com instituigdes previamente credenciadas
pelo sistema de ensino (CNE, 2018, s.p.).

Dessa forma, o que inicialmente gostariamos de destacar ¢ a enorme participagdo
privada no processo de elaboracdo dos curriculos e também na propria oferta de Itinerarios

Formativos, disciplinas e materiais. No caso do Rio Janeiro, a atuagdo mais emblematica ¢ a

6https://www1.folha.uol.com.br/educacao/2022/04/alunos-se-recusam-a-assistir-aulas-pela-tv-em-
escolas-estaduais-do-parana.shtml



da SEBRAE, responsavel pela oferta do Itinerario Formativo de formagdo técnico-
profissionalizante de empreendedorismo em 386 unidades escolares. Ademais, destacamos
que sdo responsaveis por oferta de Itinerdrios Formativos, embora sem o mesmo
“protagonismo” a rede Pao de Agucar, SENAC, Instituto O1 Futuro, Instituto Net Claro ¢ a
Associagao Projetando Futuros (SEEDUC-RIJ, 2021a).

No caso do Piaui, podemos citar a parceria entre a Funda¢do Vivo e a Fundagdo
Lemann que foi referéncia para a constru¢ao de dois Itinerarios Formativos, “um guia para o
pensamento computacional” (SEDUC-PI, 2021, s.p.).. Por fim, quanto ao Acre, temos a
participacao do o Instituto de Corresponsabilidade pela Educacao (ICE), cujo presidente e
fundador — Marcos Antonio Magalhdes — integra o Todos Pela Educagdo, tendo sido
Presidente do Conselho Consultivo da Phillips na América Latina, de 2007 a 2009, sendo que
o ICE foi fundado em 2003.” Este Instituto ¢ financiado por grandes conglomerados
empresariais como Jeep, Natura, Fiat e Cacau Show (ICE, s.d.a.).

Ademais, o ICE ¢ também uma subsididria de um grupo internacional que busca

influenciar e formular politicas publicas educacionais na América Latina

O STEM - Brasil ¢ uma entidade privada sem fins econdmicos, subsididria do
World Fund for Education com sede em Nova York, fundada em 2002, que visa
contribuir para a melhoria da qualidade da educagdo publica na América Latina,
notadamente no ensino de Matematica, Ciéncias e Robdtica. No Brasil atua em
Escolas Publicas através da formagdo dos professores das areas de Fisica, Quimica,
Biologia e Matematica e a iniciagdo cientifica dos alunos através de praticas e
vivéncias em laboratorios (ICE, s.d.b., s.p.).

Esse ponto ja demonstra o quanto a CEM ¢ fruto e consequéncia de uma amplissima
acdo burguesa que ndo almejava somente a venda de seus materiais e servicos na forma de
mercadoria, mas incidir diretamente sobre o processo de formagdo da classe trabalhadora,
tanto em nivel técnico em termos de conhecimentos e informacgdes, quanto em termos de
valores, atitudes, comportamentos, isto €, sua formacao ético-moral em todos os processos de
construcdo de subjetividades.

Por oObvio, essa incidéncia agrava o mecanismo de dependéncia educacional,
sobretudo quando observamos a atuagdo explicita de um conglomerado estadunidense que
tem como propdsito dirigir o processo educativo na América Latina, porquanto ndo se pode
esperar que a ideia por tras dessa relagdo, seja de produzir conhecimentos € comportamentos
que coloquem em questdo as for¢as do imperialismo e a nossa condicdo de dependéncia.

Outrossim, isso demonstra o papel histérico da burguesia dependente como uma associada de

7https://icebrasil.org.br/sobre-o-ice/#nossa-historia.



menor escala, ainda que bastante relevante, no processo de dominagao da classe trabalhadora
periférica e consolidacao do capitalismo mundial.

A dependéncia educacional manifesta-se aqui igualmente na combinagdo entre:
estrangulamento do financiamento publico que se deve tanto aos proprios limites de
arrecadagdo estruturais do capitalismo dependente, quanto as necessidades que a burguesia
local possui de ter no Estado o seu fiador economico, além dos mecanismos de espoliacdo
dupla promovida pela burguesia monopolista internacional; junto da utilizacdo dos recursos
sobrantes que seriam destinados as areas sociais, no caso da educacdo, para alimentar o
capital atuante no setor, cada vez mais diversificado e internacionalizado, tendo em vista a
questdo do ICE como subsidiaria de uma entidade sediada no nucleo do imperialismo.

Outro ponto € que a estrutura curricular do Ensino Médio, sobretudo o “Novo”, deve
seguir a logica da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e passar a ser organizada em
Areas de Conhecimento, ndo mais as tradicionais disciplinas. E qual a consequéncia disso:
com o arranjo da BNCC em competéncias extremamente genéricas para as areas de
conhecimento, isso elimina a necessidade de ter docentes formados em areas especificas, com
amplo conhecimento sobre seu campo de atuagdo, promovendo a figura do “generalista”, um
docente formado em qualquer uma das disciplinas que compde uma area do conhecimento e
pode ministrar aulas/projetos, ou o que quer que seja que constitua a carga horaria dessa area
(BRASIL, 2017b, CASTRO & OLIVEIRA, 2022).

Antes disso, ¢ fundamental discutirmos o conceito de competéncias, um termo
amplamente difundido, que integra o senso comum, geralmente ligado a uma nocdo de
eficiéncia em fazer alguma coisa. No nivel pedagogico, tem em seu principal sistematizador
Perrenoud (1999), e surge como uma resposta pedagogica e ideoldgica da burguesia, cujas
principais caracteristicas podem ser tratadas a seguir: a escola estd obsoleta, pois trabalha com
conhecimentos mais profundos do que a realidade necessita, por isso, torna-se ineficaz,
inclusive muito “custosa”, o que faz coro com as politicas neoliberais de austeridade; os
conhecimentos sdo “recursos cognitivos de cardter complementar” (PERRENOUD, 1999, p.
04) na atividade humana, de modo que nao possam ser o centro da atividade educacional; os
conhecimentos sdo “representacdes da realidade”, que dependem da experiéncia, e, por isso,
ndo sdo objetivos (PERRENOUD, 1999, p. 04), retomando a vulgata pds-moderna
neopositivista e também da premissa neoliberal da incognoscibilidade da realidade; “As
competéncias estdo no fundamento da flexibilidade dos sistemas e das relacdes sociais”
(PERRENOUD, 1999, p. 10) sdo as habilidades/capacidades requeridas pelo regime de

acumulacdo flexivel; por fim, as competéncias na escola ndo podem ser ensinadas, ou mesmo



educadas, mas treinadas, superdimensionando os aspectos da pratica, mas nao da pratica
social, e sim da pratica individual, um empirismo praticista.

Dessa forma, o esvaziamento curricular promovido ja desde a BNCC e referendado
pelo NEM, expropriando dos sujeitos escolares os conhecimentos cientificos que possibilitam
um conhecimento da realidade, e, por conseguinte, ampliando as margens de
desenvolvimento de um conhecimento critico e criativo, caminha pari passu com a
“pedagogia das competéncias”. Isso se mostra ainda mais efetivo na realidade de crise do
capitalismo, sobretudo no Brasil enquanto pais de capitalismo dependente, cuja necessidade
permanente de adaptacdo e engajamento dos sujeitos a ordem de mercado pressupde também
uma ignorancia acerca de suas condi¢des de vida e o estimulo a uma subjetividade cada vez
mais isolada, egoista e competitiva.

Enquanto apenas Portugués e Matematica preservam seu status de disciplina com
presenca obrigatdria, as demais convertem-se em estudos e praticas, cujo trabalho deve ser
feito a partir das competéncias das dreas de conhecimento a que pertengam. H4 ai uma
indefini¢do consciente, “cuja intencdo ¢ justamente de ndo garantir aos educandos a sua
devida apropriacao. Quanto ao trabalho docente, a atuacdo em estudos e praticas nao nos
possibilita estabelecer a necessidade de ter professores especialistas, nem sequer de se ter
professores para a sua realizagdo” (CASTRO, 2020, p. 318).

Neste caso, o que ainda conseguimos observar ¢ que a oferta da Formagdo Geral
Bésica (FGB), embora a letra da lei faculte a maneira como sera oferta, isto €, pode ser por
disciplinas das 4reas de conhecimento, por projetos, ou mesmo atividades ainda mais
genéricas, ou “flexivel” utilizando termos da propria CEM (BRASIL, 2017a), ainda ¢
ofertada na forma disciplinar nos trés estados estudados. Contudo, a brecha legal foi
amplamente aproveitada de modo que temos acompanhado inumeros casos de professores
desviados de sua disciplina original de formagao.

Assim, analisando as grades curriculares da FGB nos trés estados temos um panorama
nada animador: no caso do ACRE (SECRETARIA..., 2020) computamos rigorosamente as
1800 horas, destacamos que somente trés disciplinas tém oferta obrigatéria nos 3 anos
(Portugués, Matematica e surpreendentemente, Educacao Fisica), enquanto todas as demais
disciplinas sdo ofertadas no maximo em dois anos do Ensino Médio. Além disso, Sociologia,
Arte e Filosofia, s6 sdo oferecidas em um dos anos, de modo intercalado (2 tempos
semanais). Outro ponto importante ¢ que Geografia, Historia, Biologia, Quimica e Fisica
possuem apenas 1 tempo semanal em um dos anos € 2 tempos no outro, podendo ser primeiro

ou segundo ano do Ensino Médio.



No Piaui, temos uma FGB mais extensa, 2320 horas. Contudo, Arte, Filosofia e
Sociologia s6 possuem 1 tempo semanal em apenas um dos anos; Fisica, Quimica e Biologia
possuem 2 tempos semanais no primeiro ano, 1 tempo no segundo e 3 tempos no terceiro ano;
Historia e Geografia possuem 2 tempos semanais no primeiro ano, 1 tempo no segundo e 2
tempos no terceiro; Educagdo Fisica possui 1 tempo semanal em cada um dos trés anos do
Ensino Médio (SEDUC-PI, 2022).

No Rio de Janeiro a FGB soma 2160 horas ao longo dos trés anos do Ensino Médio.
Somente Matemadtica e Portugués estdo presentes nos trés anos do Ensino Médio; Biologia,
Fisica, Quimica, Historia, Geografia e Educagao Fisica s6 possuem 2 tempos semanais em
dois anos do Ensino Médio; Filosofia, Sociologia e Arte s6 possuem dois tempos semanais
em um dos anos do Ensino Médio (SEDUC-RJ, 2021a).

Dessa maneira, o que € possivel observar ¢ a vigorosa perda de carga horaria de
disciplinas fundamentais, negligenciando o acesso aos principais conhecimentos cientificos
produzidos pela humanidade, expropriando da juventude da classe trabalhadora o acesso a
esses conhecimentos. A negag¢do do direito ao conhecimento cientifico ndo se limita ao
campo das humanidades, em especial Artes, Filosofia e Sociologia, embora estas sejam
tocadas de forma ainda mais dramadtica, mas atinge, como previsto na Lei, todas as
disciplinas, com exce¢do de Portugués e Matematica.

A consequéncia disso ¢ um empobrecimento substancial do processo de formagdo da
juventude trabalhadora, piorando algo que ja passa longe de ser razoavel, pois, este texto nao
¢ uma defesa da escola burguesa atual que tanto criticamos. Todavia, ndo se pode deixar de
registrar que reconhecer que algo ¢ ruim ndo significa concordar com uma mudanca “para a
pior” como ¢ nitidamente o claro do NEM.

Mais dramatica ¢ a consequéncia para o corpo docente neste caso especifico que passa
a ter apenas como opgdes: ou se submete a lecionar o que for ordenado pelas Secretarias de
Educacdo, ainda que sejam disciplinas indcuas, como o famigerado caso do “Brigadeiro
Caseiro”, ou se vé obrigado a mudar de escola tendo em vista a brutal reducdo de carga
horéria. Assim, ¢ um processo objetivo que se converte em um mecanismo permanente de
degradagdo do trabalho docente, e de sua sujeicdo permanente a situacdes de assédio moral e
politico.

Igualmente, ha a questdo dos Itinerarios Formativos, que constituem atualmente 40%
da carga horaria dos estudantes, ndo possuem quaisquer regulamentacdes com relacao a sua
constitui¢do, muito menos a obrigatoriedade de oferta em toda sua diversidade. Os itinerarios,

entdo, devem ser organizados de forma a considerar as competéncias presentes nas areas de



conhecimento. Entretanto, o ponto fundamental ¢ que todos devem levar este ponto em
consideracdo: “considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de
ensino” (CNE, 2018, s.p.). Isto é, ndo ha qualquer obrigatoriedade de se ofertar todos os
itinerarios, mesmo em um mesmo sistema de ensino, aqui se fala de toda uma rede estadual.
Sendo assim, as escolas ndo terdo esta obrigacdo, o que, obviamente, ird gerar um severo
prejuizo aos estudantes, retirando totalmente do escopo qualquer possibilidade de escolha, na
verdade, sendo um processo de naturalizacdo e adaptag@o as condi¢des precarias existentes, a
falta de docentes, de espagos, etc.

O primeiro ponto que gostariamos destacar em relacdo aos Itinerarios ¢ a sua
composicao por disciplinas/projetos eletivos, realizacdo de trabalhos desregulamentados,
parcerias sem qualquer clareza, etc.

“Os sistemas de ensino devem garantir a oferta de mais de um itinerario formativo em
cada municipio, em dareas distintas, permitindo-lhes a escolha, dentre diferentes arranjos
curriculares, atendendo assim a heterogeneidade e pluralidade de condicdes, interesses e
aspiragdes” (CNE, 2018, s.p.). Assim, em cada municipio, ou seja, espagos gigantescos de
deslocamento, s6 hé a obrigatoriedade de oferta de dois itinerarios, o que coloca por terra o
mito da escolha e da liberdade que embasariam um pretenso “protagonismo juvenil”, lema da
Contrarreforma.

Quanto aos Itinerarios Formativos (IFs), podemos destacar alguns elementos
importantes relativos a sua constituicdo nas redes estaduais mencionadas. O
empreendedorismo ¢ um eixo que deve ser comum a todos os IFs, o que esta presente na
constru¢do dos IFs da rede estadual acreana. Assim, por exemplo, na Rota de
Aprofundamento Propedéutica (IF da rede acreana), o Empreendedorismo, cujos significados
abordamos anteriormente, torna-se disciplina cuja carga horaria s6 perde para Portugués e
Matematica. Isto €, o processo de dominacdo ideoldgica e da conversdo dos individuos em
empreendedores, com todas as implicagdes subjetivas disso, possuem mais espaco que todos
os demais contetidos, exceto as disciplinas supracitadas (SECRETARIA..., 2020).

No Piaui, podemos destacar a permanéncia do Empreendedorismo enquanto elemento
constitutivo dos seus IFs, e de uma enorme carga destinada as eletivas 240 horas, s6 ndo
sendo maior que Portugués e Matemadtica, e as trilhas de aprendizagem, 280 horas, maiores
que todas as demais disciplinas, excetuando-se as que citamos. Os componentes dessas trilhas
e das eletivas, desprovidas de qualquer base epistemologica séria, implicam no reforco do

processo de esvaziamento que j& fora mencionado (SEDUC-PI, 2022).



Ja& no Rio de Janeiro, temos uma repetigdo estrutural dos mecanismos de
esvaziamento, mas ha elementos que nos chamam a aten¢do. Por exemplo, o ensino religioso,
que possui 1 tempo anual em todos os anos, de oferta obrigatdria, com carga maior que Artes,
Filosofia e Sociologia, por exemplo, o que também se remete com outra disciplina desprovida
de base epistemologica, “Estudos Orientados” (SEEDUC-RJ, 2021a).

O Rio de Janeiro possui uma peculiaridade relevante que ¢ o Empreendedorismo ter se
tornado um Itinerario técnico-profissionalizante, apesar de obviamente, ninguém sair formado
técnico, muito menos profissional, em empreendedorismo, tratando-se de absoluto engodo
cuja finalidade ¢ a difusdo da “ideologia do empreendedorismo” pautada pelo treinamento de
competéncias socioemocionais, como resiliéncia, proatividade, positividade, etc. Nao por
coincidéncia, ¢ o curso técnico-profissionalizante de maior oferta, cerca de 300 unidades
(SEEDUC-RJ, 2021a).

Ainda no Rio de Janeiro, hd um “catdlogo de eletivas” (SEEDUC-RJ, 2021b), que
gostariamos de chamar a atencdo para uma disciplina: “Protagonismo nas Redes”. Utiliza-se
de jargdes do mainstream, articulando com outros termos retirando-os de seu contexto como
dialético, significativo, critico, pois, ndo faz um debate que coloca as redes sociais em debate,
apenas naturaliza-as, ndo investiga o seu papel na estrutura socioecondmica, parte da
premissa da pedagogia das competéncias, como o “aprender a aprender” exercicio do
protagonismo, e limita o trabalho docente a uma perspectiva de facilitagdo, mediagdo, como
se o conhecimento fosse autoconstruido, ou mesmo construido do zero.

Por fim, ¢ fundamental destacar um componente fundamental: a centralidade das
competéncias socioemocionais e o trabalho voltado para a construcdo de atitudes, habitos,
valores, cujo nucleo duro € a construcao de “projeto de vida”. “Os curriculos do ensino médio
deverdo considerar a formacao integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado
para a constru¢do de seu projeto de vida e para sua formacao nos aspectos fisicos, cognitivos
e socioemocionais” (BRASIL, 2017a, s.p.). Isso faz com que a escola deva abdicar de
trabalhar com conhecimentos de ampla e solida base cientifica do campo disciplinar, para
estruturar todo o seu trabalho pedagogico em treinamentos de atitudes, valores e habitos e
partir da logica do projeto de vida, que, nada mais ¢, que a individualizacdo e internalizagdo,
por parte dos estudantes, dos problemas e contradi¢des sociais.

Em todas as trés redes estaduais, Projeto de Vida torna-se uma disciplina propria que,
pelo fato de ter presenca obrigatoria em todos os Itinerarios Formativos, acaba se tornando
uma disciplina obrigatoria. No Acre, possui 240 horas totais; no Piaui, totaliza 160 horas

totais; no Rio de Janeiro, 240 horas totais. (SECRETARIA..., 2020; SEDUC-PI, 2022;



SEEDUC-RIJ, 2021a). E uma matéria de oferta obrigatéria em todos os trés anos do ensino
médio nas trés redes. Assim, a pa de cal no processo de suplantar os conhecimentos cientifico
em prol das competéncias necessarias aos imperativos do capital esta na l6gica do Projeto de
Vida, cujo cerne das atividades estd na difusdo de valores e comportamentos ligados aos
interesses do capital.

Com isso, ao analisarmos de forma inicial o processo de implementagdo instaurado
nas trés redes mediante essa pesquisa em suas grades curriculares, ¢ possivel indicarmos o
NEM enquanto elemento determinante do processo de aprofundamento da dependéncia
educacional, e, por sua vez, estruturante da propria condigdo socioecondmica brasileira de
capitalismo dependente.

Assim, pautado pela pedagogia das competéncias, apesar de apregoar uma
“valoriza¢ao” da ciéncia e da pesquisa, na pratica ndo estimula o desenvolvimento de
conhecimento e pesquisa, mas sim a adequagao a dindmica de trabalho que esta estabelecida,
sobretudo a nossa condi¢do de reprimarizacao e desindustrializacdo na Divisdo Internacional
do Trabalho. Ademais, hd uma clara afinidade entre o NEM e a governamentalidade
neoliberal, a construg¢do ativa de sujeitos aptos a reproducao em escala ampliada de capital,
inclusive em questdo dos seus valores: individualismo, competitividade, egoismo,
proatividade, resiliéncia, etc.

Tendo a tecnologia e o mundo digital como paradigmas inquestionaveis, é possivel
visualizar claramente que a proposta do Novo Ensino Médio ndo esta na transformagao social
que foi tanto citada em diversos documentos que a promovem, mas sim na adapta¢ao do
sujeito a realidade socioecondmica que lhe ¢ imposta. Quando se aborda a relagdo com o
mundo digital e o surgimento de novas tecnologias, ndo ¢ em desenvolvimento que se fala,
mas sim em estar flexivel para se adaptar a essas tecnologias importadas, reafirmando os
paradigmas da dependéncia cientifica e tecnoldgica.

Portando, se trata de um preparo dos jovens enquanto futuros trabalhadores que
precisam atender as demandas de uma automag¢do nos modos de produgdo importada dos
paises do Centro; trabalhadores enquanto parte de uma nagdo que segue subjugada a uma
dinamica econdmica de exploragao voltada para a produg¢do de produtos de baixo valor
agregado ou para o Setor terciario que tem crescido exponencialmente nos tltimos anos. Ou
seja, 0 que temos com 0 “Novo” Ensino Médio ¢ uma proposta de exterminio do futuro da

juventude da classe trabalhadora brasileira, e, por conseguinte, de nossa sociedade.

Consideracoes possiveis - e vamos a luta!



Apesar de ser uma pesquisa ainda em desenvolvimento, ¢ inequivoca a situacdo
dramatica oriunda da implementa¢do do “Novo” Ensino Médio. Sua revogacao ¢ uma tarefa
histérica dos setores organizados da classe trabalhadora. Todavia, o atual governo petista,
embora isso ndo devesse mais surpreender a ninguém, carregado das contradi¢des de uma
proposta de conciliagdo de classes que sempre culmina na subordinacdo da classe
trabalhadora a burguesia, ja demonstrou que tem a menor pretensdo de fazé-lo, indicando
apenas minimos ajustes.

Dessa maneira, o que fazer? No Colégio Pedro II, identificamos a necessidade de
envolver todos os segmentos da comunidade escolar, porquanto entendemos que a CEM nao
afeta somente a quem estd neste momento no Ensino Médio, mas sim estudantes, familias e
trabalhadores e trabalhadoras da Educacdo Infantil a Educagdo Superior. Isso faz com que a
construg¢do da Frente CPII de Luta contra o “Novo” Ensino Médio envolvesse nao apenas o
Sindicato da instituicdo, mas também coletivos de responsdveis, grémios e diretorio
académico, assim como um grupo de pesquisa da institui¢ao.

Cremos que a luta contra o NEM deve envolver o conjunto da sociedade, um amplo
didlogo, sobretudo com as familias de estudantes, ¢ ndo pode se limitar ao tradicional
negativo defensivista que hegemoniza as praticas da esquerda. Além da necessidade de
revogac¢do, ¢ imperioso conclamar as pessoas para construir um novo projeto de escola, o que
esbarra na constru¢do de um novo projeto de sociedade, tendo em vista o que ja abordamos
nesse texto da educacao enquanto forma social e mediagao das relagdes sociais.

Consequentemente, a luta pela revogacdo do NEM, e constru¢do de uma outra escola,
uma outra educagdo, de carater popular, voltada aos interesses e necessidades histéricas da
classe trabalhadora, ¢ necessariamente uma educac¢do orientada para a constru¢do do

socialismo!
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