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Resumo

Compreendendo a escola como um espago de construcdes ideoldgicas da sociedade o
trabalho tem como eixo central a discussdo acerca das questdes raciais que permeiam o
ambiente escolar, seja no convivio cotidiano, com piadas, xingamentos, desvalorizacdo
do trabalho realizado por pessoas negras, seja no campo institucional, através de
legislagdes nacionais ou mesmo de medidas locais realizadas pela gestdo escolar. Para
isso, foi necessario realizar uma leitura do contexto historico das relacfes étnico-raciais
no Brasil e como a construcdo do conhecimento cientifico contribuiu para fortalecer o
racismo na disciplina escolar de Geografia. Abordamos contribuigdes de Althusser
(1972), Freyre (2006) e Ratts (2010) para constatar a realidade brasileira acerca do
racismo e do mito da democracia racial. Realizando revisdes bibliograficas e
observacdes numa escola publica de Fortaleza, constatamos reflexdes que reafirmam a
necessidade de trabalhar o tema das relacdes étnico-raciais, visando a superacdo do
racismo. Por fim realizamos uma discuss@o sobre a implementagdo da Lei 10.639/03
nas escolas e como esta incide sobre a realidade escolar.
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Abstract

Understanding the school as a space of ideological constructions of society, this paper
has as its central axis the discussion about the racial issues that permeate the school
environment, whether in daily living, with jokes, curses, devaluation of the work done
by black people, or in the institutional field. Through national legislation or even local
measures carried out by school management. For this, it was necessary to make a
reading of the historical context of ethnic-racial relations in Brazil and how the
construction of scientific knowledge contributed to strengthen racism in the school
discipline of Geography. We approach contributions from Althusser (1972), Freyre
(1933), and Ratts (2010) to verify the Brazilian reality about racism and the myth of
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racial democracy. By carrying out bibliographic reviews and observations in a public
school in Fortaleza, we found reflections that reaffirmed the need to work on the theme
of ethnic-racial relations, with a view to overcoming racism. Finally, we held a
discussion about the implementation of Law 10.639 / 03 in schools and how it affects
school reality.

Keywords: School; Geography; Ethnic-racial relations.

1. Introducéo

A historia brasileira de quase 400 anos de escravizacdo de pessoas negras
(1530-1888) também adentra o campo da educacdo. Historicamente se nega direitos
basicos a populacdo negra, seja através de proibicfes legais ou pelos processos de
desigualdade racial no pais. Sendo assim, a construcdo do conhecimento cientifico,
dentre eles a geografia, foi pautada majoritariamente por pessoas ndo negras (com
excecdo daqueles e daquelas que vém rompendo as fronteiras raciais estabelecidas na
educacdo brasileira), estando historicamente a servico do poder politico hegemdnico.

O conhecimento escolar estd intimamente relacionado a esse processo,
sendo muito comum se deparar com livros didaticos que tratam da questdo étnico-racial
dentro de uma perspectiva colonizadora e discriminatoria, resumindo a historia dos
negros ao processo de escravizacdo, deixando de lado toda a riqueza historica e cultural
africana e afrobrasileira. Diante disso a pesquisa teve como objetivo identificar o
contexto historico das relagdes étnico-raciais no Brasil e como a construcdo do
conhecimento cientifico contribuiu para fortalecer o racismo na disciplina escolar de
Geografia.

Reconhecemos a geografia enquanto disciplina que deve resgatar um significado
social para a construcdo do conhecimento geografico na escola tem a obrigacdo de se
preocupar com as tematicas que envolvem as relacdes espaciais e politicas no Brasil e
no mundo. A partir dessa concepc¢do buscamos realizar um trabalho que compreenda a
importancia da pesquisa e da acdo pedagogica, com a intencdo de voltar os olhares para
a escola publica e suas problematicas.

A experiéncia a ser relatada foi fruto da pesquisa realizada na Escola Municipal
Maria Alice, que perdurou do més de marco ao més de dezembro de 2016, com o
intervalo no més de julho. O diario de campo foi o principal mecanismo metodolégico

utilizado no procedimento de observacao.



Compreendendo a dimenséo tedrica com suporte conceitual no materialismo
historico dialético, consideramos que a pesquisa ndo deve se resumir a descricdo do
objeto, mas sim conhecer o objeto, sua estrutura e dindmica, ou seja, buscar alcancar a
esséncia. Também ndo concordamos com a perspectiva de neutralidade cientifica,
entendendo que a relacdo sujeito-objeto esta socialmente conectada o que, portanto,
exclui qualquer pretensdo de “neutralidade”. (NETTO, 2011)

Consideramos que “o sujeito deve ser capaz de mobilizar 0 maximo de
conhecimentos, critica-los, revisa-los, ¢ deve ser dotado de criatividade e imagina¢ao.”
(NETTO, 2011). Marx entende que o sujeito deve apoderar-se da matéria, analisando 0s
pormenores nas suas diversas formas de desenvolvimento, dai o papel do sujeito ser
fundamental no processo de pesquisa. (MARX, 1968, p. 16 apud NETTO, 2011, p. 25).

Com fundamento na dimensdo teodrico-metodoldgica estabelecida, a
pesquisa desenvolvida utilizou uma diversidade de instrumentos e técnicas para buscar
compreender ao maximo o objeto de estudo. As relages étnico-raciais se apresentam
sob uma visdo histérica, por isso, além da pesquisa desenvolvida na escola foi
necessario realizar uma pesquisa bibliogréafica para dar amparo a pesquisa de campo.
Portanto, no capitulo seguinte serd desenvolvido um breve histérico politico e social da

condicg&o dos/as negros/as no Brasil.

2. Breve histérico politico e social do/a negro/a no Brasil

Para garantir o fluxo e a tranquilidade da histéria oficial, a histéria dos povos
negros tende a ser apresentada somente como uma nota de rodapé das narrativas acerca
dos “feitos” de homens brancos das classes dominantes. “Para além” da cadeia diabdlica
da exploracdo escrava, hd uma historia social de resisténcia e criacdo que, em grande
medida, é esquecida ou submetida aos grilhnGes de uma ordem historiografica
pretensamente legal.

Certa vez, Hegel disse que a Africa ndo era uma parte da historia do mundo.
Ora, essa ideia, guardada as devidas proporcOes, se repete no estudo da Historia do
Brasil, uma vez que as pessoas se veem diante de narrativas das quais 0S povos negros
parecem nao ser parte, a nao ser como “figurantes mudos” de tempos que se sucedem.

A nocdo de um comércio transatlantico de negros da Africa para a América
Portuguesa é simplesmente parcial. Do mesmo modo que é demasiadamente genérico

enfatizar as sub-regides equatoriais como o ponto de origem do fornecimento da mao de



obra servil, ainda que essa informacéo, tanto quanto a primeira, seja veridica. Milhdes
de negros que vieram como escravos para trabalhar inicialmente na atividade agucareira
(século XVI), objetivamente, representavam diferentes etnias e grupos sociais
organizados que, ao longo do tempo, foram sendo desarticulados pela acao frenética do
trafico. Antes de serem africanos das sub-regides equatoriais, eram guinéus, angolanos,
bantus, sudaneses, minas etc. Cada povo tinha sua lingua, religido, cultura, organizagdo
familiar e economia. Com a diaspora, essa diversidade se espalhou pelo mundo e ajudou
a moldar o Brasil, independentemente de que a historiografia oficial tenha se
empenhado em ofuscar esse fato.

Grande parte desses negros (e negras) sequer chegou ao seu destino: “E comum
afirmar-se que quatrocentos mil sairam da Africa e nunca chegaram ao Brasil”
(PINSKY, 2009, p. 37). Além disso, a maior parte dessas populacdes aprisionadas nao
conseguia sobreviver por mais de cinco anos. Presume-se que 0s sobreviventes que
ultrapassaram esse limite de tempo alcangou a marca de 2 milhGes de individuos
humanos num total de cerca de 8,3 milhdes de aprisionados. Isso ndo impediu que 0s
traficantes maximizassem seus lucros. Alias, esse fato apenas demonstra o significado
repugnante da atividade por eles exercida.

Esses povos negros compunham a vida cotidiana da colonia, ainda que, segundo
Pinsky, o escravo vivesse, ndo em fun¢do de suas escolhas, “mas em decorréncia das
tarefas que lhe eram atribuidas” (2009, p. 47). Durante aproximadamente quatro
séculos, para usar a expressao do padre Antonil, ele foi a maos e os pés dos senhores,
mediante multiplas atividades, dentre as quais a canavieira, a aurifera, a cafeeira e as
domesticas sdo somente as mais destacadas.

Para Mattoso (2003), ndo ha uma forma Unica da condicdo escrava no Brasil.
nesse sentido, a autora antes citada refere-se a inutilidade da tese de um modelo Unico,
ressaltando, entdo, “as multiplas formas da condi¢do escrava no Brasil” (p. 99). Sao
essas multiplas formas que, de certo modo, chamam a atencdo para aspectos como a
diversidade dos povos negros, os distintos graus de adaptagdo em uma terra que lhes era
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estranha e, por fim, “a infinita variedade de condigdes materiais e afetivas
experimentadas pelos escravos negros”, conforme salienta Mattoso (idem).

Esse € o segredo interno das relagdes sociais nas quais estavam inseridas as
populacdes negras escravizadas que, decerto, cumpriram papel decisivo ndo apenas na
formagéo social que se desenvolvia, mas na determinacdo do modo de produgéo, que

nisso desempenharam uma acdo de tal modo crucial que Jacob Gorender define o



escravismo colonial como 0 modo de producdo especifico estruturado no ambito da
colbnia. Nesse sistema produtivo e na ordem social a ele afeita, certamente, negros e
negras ajudam a moldar a sociedade de maneira plena, 0 que conduz autores
retrogrados, dentre eles o sociologo Gilberto Freyre, a admitir esse papel decisivo
interpretado por esses povos de matriz africana na formacéo do Brasil, ainda que o faca
nos limites do racismo imanente & intelectualidade conservadora.

A inser¢do subalterna dos povos negros na ordem colonial escravista néo
constituiu empecilho para que essa populacédo influisse nos habitos, costumes, lingua e
demais elementos construtivos da sociedade brasileira ao longo da historia. Esse fato ao
lado das formas de resisténcia empregadas na luta contra as condi¢Ges escravas,
nomeadamente a organizacdo dos quilombos, cidadelas negras em meio ao dominio
branco escravista, demonstram ndo somente a capacidade de resisténcia negra, mas,
concomitantemente, a firme disposicdo dos afrodescendentes de nédo aceitarem o papel
de figurantes mudos no terreno da historia.

Depois de um penoso e longo processo de aglutinagdo das pautas negras em
torno de movimentos precariamente organizados, em escala nacional, sobretudo a partir
dos anos 1930, os afrodescendentes, no Brasil, no marco geral da luta contra a ditadura
e pela abertura politica, comecaram a dar pequenos saltos no terreno da organizacdo
especifica. Esses pequenos saltos prepararam as condi¢cdes para uma entrada em cena,
com maior forca, na dobra do século. Nessa direcdo, os primeiros anos do século XXI
representaram instantes de aprendizagem e avanco, de enfrentamento da invisibilidade e
de afirmacdo de uma pauta que se choca historicamente com a pauta branca das classes
dirigentes. As politicas afirmativas, que adquiriram foro de cidadania nos Gltimos anos,
ndo so traduzem o impeto recente do movimento negro organizado, mas, ao tempo,
desnudam o véu da ideologia da “democracia racial”, ferramenta de um pais em que o
racismo se dissemina debaixo de mil disfarces.

Isto posto, € o momento de se fazer um acerto de contas com essa ideologia,
condicdo necesséria para que 0 povo negro ndo se veja espremido entre um passado que

se recusa a sucumbir e um presente que demora a se reconhecer.

3. O mito da democracia racial
Os intelectuais do campo conservador deslocaram-se do racismo aberto e

impudente para uma situacdo de racismo escamoteado desse carater historicamente



obsceno. Nasce desse segundo momento a ideia de que no Brasil existe uma forma
peculiar de democracia: a “democracia racial”. Esse mito adquiriu ares de ciéncia nos
termos propostos por Gilberto Freyre.

Na Obra classica Populagbes meridionais do Brasil, Oliveira Vianna leva a
cabo uma leitura historica reconhecidamente racista no tocante aos povos indoafros,
exaltando o que ele chama de “nossa aristocracia territorial”. Para o autor fluminense,
“Na sociedade colonial, o desejo de enriquecer, de ascender, de melhorar, de gozar 0s
finos prazeres da civilizagdo s6 pode realmente existir no homem de raca branca”
(1973, p. 112). Nessa mesma direcdo, Vianna assinala que “o negro e o indio... ndo
ddo... as classes superiores e dirigentes, que realizam a obra de civilizacdo e
constru¢do, nenhum elemento de valor” (apud PAIVA, 1978, p. 134). A sua critica da
limitadissima “lei da Abolicao”, de 1888, parte do pressuposto de que ela teria
concorrido para retardar a eliminagdo do “homo afer” (populagdo negra), justificando
a necessidade de haver sido mantida a escravidao africana. Para Vianna, “conservado

em escravidao, ele (o negro) teria desaparecido mais rapidamente” (idem).

N&o é dificil verificar os aspectos racistas que contaminam as ideias de Oliveira
Vianna. A contestacdo desses argumentos infames, de certo modo, conduziu quase que
ao arquivamento desse tipo de raciocinio. Nesse sentido, Gilberto Freyre se empenha
em apresentar um ponto de vista renovado do conservadorismo ante a questao racial.
Sob essa perspectiva, assinala-se o elogio da mesticagem e aflora a hipotese de uma
“democracia racial” no Brasil. a vista disso, a critica a no¢ao de “democracia racial”

imp0e a necessidade de uma analise mais detida das teses de Freyre.

No que concerne a miscigenacao, denominada por ele de “confraternizagdo entre
vencedores e vencidos, entre senhores e escravos” (FREYRE, 2006, p.33), o autor
afirma que “as relagdes entre os brancos e as racas de cor” estardo condicionadas pelo
sistema de producdo econémica — a monocultura latifundidria — e pela escassez de
mulheres brancas. Indo mais longe, conclui que a miscigenagdo “corrigiu a distancia
social” (idem, p. 33) entre a casa-grande e a senzala. Em suma, as relac¢Ges sociais que
se estabeleceram entre os brancos e os negros “agiram poderosamente no sentido da
democratizagdo social no Brasil” (idem). Assim sendo, o sistema patriarcal e
escravocrata de colonizagdo, supostamente, cumpre um papel “progressivo”, devido,
sobretudo, & sua plasticidade. Nessa direcdo, apesar de reverenciado por sua Viséo

culturalista, Freyre satida entusiasmadamente o que ele define como a “imposi¢ao



imperialista da raca adiantada a atrasada” (p. 35).2 Cabe indagar: é essa a plasticidade?

E essa a democracia racial?

E exemplar o ponto de vista pejorativo de Gilberto Freyre com relagdo ao
episodio da abolicdo. Freyre ndo se furta em dizer que o patriarcalismo, leia-se sistema
escravista, “desfeito em 88”, teria amparado os escravos, alimentando-os “com certa
largueza” (talvez se refira a largueza do chicote), socorrendo-os “na velhice ¢ na
doenga”, proporcionando “aos filhos (dos escravos) oportunidades de acesso social” (p.
51). Em sintese, a sociedade escravista se pautou, para o pasmo do leitor mais critico,

pelo exercicio vigoroso da mobilidade social.

De um ponto de vista mais geral, Gilberto Freyre resume: “formou-se na
América tropical uma sociedade agraria na estrutura, escravocrata na técnica de
exploracdo econdmica, hibrida de indio — e mais tarde de negro — na composi¢ao” (p.
65). Assim, a mitica “democracia racial” deriva do carater hibrido, marcante na
composicdo demografica da sociedade engendrada “pelo braco e pela espada do

particular” (idem).

Com a leitura atenta de Casa Grande e Senzala, nota-se que Freyre imputa a
familia patriarcal e ao sistema econémico monocultor e escravista a criacdo de uma
sociedade idilica que teria perdurado até o “descalabro da aboli¢ao” (p. 109), uma vez
mais coincidindo com a versdo sociolégica de Oliveira Vianna. Por seu turno, o
soci6logo pernambucano atribui ao cenario pds-1888 a situacdo de penuria de negros e
pardos, que teriam ficado “desamparados da assisténcia patriarcal das casas-grandes e

privados do regime alimentar das senzalas” (p. 109).

Mas como explicar a violéncia contra os negros? Os flagelos? O regime
alimentar de acoites da senzala? Freyre busca uma justificativa pseudopsicologica e
pseudopedagogica: “¢ que sobre o filho da familia escravocrata no Brasil agiam
influéncias sociais — a sua condi¢do de senhor cercado de escravos e animais doceis”

que o induzia “a bestialidade e ao sadismo” (p. 113).

Transforma-se o sadismo do menino e do adolescente no gosto de
mandar surrar, de mandar arrancar dente de negro ladrdo de

3 Esse tema foi brilhantemente retratado por Fanon — com base em sua experiéncia de vida na Franca,
cujas camadas dirigentes eram veementes na negac¢do do racismo. Frantz Fanon, ele mesmo um cidaddo
de Martinica, desnudou 0 racismo na “France civiliseé” e exp0Os isso em uma obra seminal: Pele negra,
mascaras brancas.



cana, de mandar brigar na sua presenca capoeiras, galos e
canarios — tantas vezes manifestado pelo senhor de engenho
guando homem feito; no gosto de mando violento ou perverso que
explodia nele ou no filho bacharel quando no exercicio de posicao
elevada, politica ou de administracdo publica: ou no simples e
puro gosto de mando, caracteristico de todo brasileiro nascido ou
criado em casa-grande de engenho (FREYRE, pp. 113/114).

Decorre dessa justificativa, a dicotomia freyreana: “sadismo de senhor” X

“masoquismo de escravo”.

H& nos pressupostos teoricos freyreanos uma mobilizagdo de forgas com vistas a
reconciliar os opostos e existem nesse esforco, de resto, aspectos problematicos se se
toma como base o horizonte historico de uma sociedade assentada em uma norma: a do
conflito irreconciliavel. Ignorando essa definicdo simples e objetiva, Gilberto Freyre
ndo se furta em iniciar o capitulo Il tecendo loas ao escravocrata lusitano - sem
abandonar a tese da confraternizacdo das racas — que, segundo ele, seria “o colonizador
europeu que melhor confraternizou com as ragas chamadas inferiores” (p. 265). Mais:
teria sido “o menos cruel nas relagdes com os escravos” (idem). Insiste igualmente na
tendéncia dos portugueses “para o cruzamento e a miscigenagdo”, decorrente da sua
“maior plasticidade social”. Por fim, alude a Portugal na condi¢do de “pais europeu do
louro transitorio ou do meio-louro” (p. 281), decorrendo dai a “dualidade na cultura e no
carater” (p. 285), ou, em outros termos, a existéncia de uma sociedade “modvel e

flutuante como nenhuma outra” (p. 295).

No capitulo IV ele aprofunda o estudo relativamente a influéncia do negro na
familia e na vida sexual nos limites da sociedade brasileira. Afirma, inclusive, que
“trazemos quase todos a marca da influéncia negra” (p. 367) e que “se sente a sombra
do escravo negro sobre a vida sexual e da familia do brasileiro” (p. 368). Ademais,
“Conhecem-se casos no Brasil ndo s6 de predilecdo, mas de exclusivismo: homens

brancos que s6 gozam com negra” (p. 368).

Argumentos que aspiram ao atributo de racionalidade resvalam para uma nova
dicotomia: senhores todo-poderoso X escravos passivos. Dessa compreensao € alusiva a
seguinte passagem: “O que a negra fez foi facilitar a depravagdo com a sua docilidade
de escrava, abrindo as pernas ao primeiro desejo do sinhd-mogo. Desejo, ndo: ordem”
(p. 435). Eis a “democracia racial”! O congragamento! A intimidade mais fraternal! Em
ultima analise, trata-se da naturalizagdo do sadismo das classes dominantes, que, da sua

parte, ndo ha como nao agradecer a pena apologética de Gilberto Freyre.



Gilberto Freyre nédo se dar por vencido. Realca, entdo, o papel do escravo negro,
em particular do escravo domestico, encarnado na ama negra, que amolece a comida e a
lingua, contribuindo de forma profunda para elaboracdo do portugués brasileiro. As
linguas africanas, entretanto, ndo tinham motivo para “subsistirem a parte”, mas
deveriam cumprir a funcdo que lhes cabia, qual seja: a de confraternizar com a do
branco, embora o autor conclua que a “nossa lingua nacional resulta da interpenetrag¢do
das duas tendéncias” (p. 417) e, que no frigir dos ovos, “verificou-se entre nés uma
profunda confraternizacao de valores e de sentimentos” (p. 438). Em suma: os negros
escravos (juntamente com os povos indigenas) transformaram a religido dos brancos, a
lingua dos brancos, a sua vida sexual, a sua dieta e outras tantas coisas e isso, por si s0,
demonstraria o carater democratico, equilibrado e solidario da colonizacdo portuguesa,
caracterizada ndo pela violéncia das instituices, praticas e processos afins, mas pela

brandura e benevoléncia do senhor e natural subserviéncia do escravo.

Eis as raizes da suposta “democracia racial”. Nessa Optica, o Brasil seria um pais
miscigenado, “moreno”, misturado etc. A caracteristica em si teria um fundamento
historico, remeteria a tipicidade da colonizagdo portuguesa, de certa maneira, decorrente
da singularidade lusitana. Do modo familiar com que, hipoteticamente, se organizou a
sociedade brasileira resultou a aproximacao de diferentes povos e etnias, produzindo um
amplo, generoso e espléndido caldeirdo humano-social. Esse caldeirdo democratico, de

samba e pandeiro, marcaria, enfim, a qualidade especifica do Brasil.

Acontece que o discurso da “democracia racial” elimina ou faz pouco caso do
Brasil das piadas contra negros, a ideia de boa aparéncia em oposi¢do a aparéncia negra,
as extremas desigualdades sociais que separam brancos e negros no ambito da piramide
social, ndo apenas pelas rendas opostas pelo vértice, mas pelo acesso diferenciado a
educacdo, aos direitos trabalhistas, a moradia, ao lazer etc. Nessa perspectiva, a retdrica
da “democracia racial” ndo significa o apelo a mistificacao, e quando ndo, uma tentativa

de omitir a realidade?

Durante décadas, a ideologia da “democracia racial” estendeu seu lencol sobre 0
sono profundo da universidade, ainda que debaixo do protesto de vozes isoladas,
particularmente de intelectuais como Florestan Fernandes. Hoje, se permite a formacao
de uma massa critica que enseja novas interpretacfes e sugere novos caminhos. Nisso

ndo esta expresso ignorar que a ideologia da “democracia racial” persiste como uma



fronteira invisivel bloqueando as propostas que surgem a luz da acdo dos
afrodescendentes. N&o por acaso, a resisténcia as politicas afirmativas e o rechago a tese
da reparagdo histérica seguem como obstaculos muito poderosos. O racismo oculto na
célebre ideologia atua sorrateiramente por meio dela e, algumas vezes, ultrapassa suas
veleidades e revela sua face mais sinistra. Tem sido assim ao longo da histéria. Histéria

que segue.

Essa realidade explica, por exemplo, as dificuldades para implantagdo da lei
10.639/03. Os estudos sobre as africanidades, e junto disso, 0 processo de formacdo de
docentes com praticas educativas afeitas a diversidade, decerto, necessariamente,
pressupdem entender a l6gica da ideologia racista camuflada de democracia racial. Sem
esse enfoque critico, a tendéncia é que legislacdes arrancadas pela luta popular se vejam
precarizadas pela l6gica de um sistema que, & sombra de mdultiplos disfarces, como
anteriormente assinalado, almeja se perpetuar, esquecendo 0s seus apologistas da
fascinante assertiva de Goethe que diz que tudo o que é vivo merece perecer. Para que
essa assertiva ganhe vida, € preciso comecar por coisas simples como discutir as

relagdes étnico-raciais na escola.

4. Discutindo as relac@es Etnico-raciais na escola
Iniciamos este ponto realizando um questionamento quanto a funcdo da escola.
Nesse caso queremos ir além de uma discussdo organizacional ou conteudistas, mas pra
ISSO precisamos nos perguntar primeiro o que se aprende na escola? Segundo Althusser
(1985) Aprendemos a ler, escrever, realizar operacdes matematicas, interpretar textos
sobre os mais diversos assuntos, etc.
Porém, ao mesmo tempo, e junto com essas técnicas e conhecimentos,
aprendem-se na escola as “regras” do bom comportamento, isto é as
conveniéncias que devem ser observadas por todo agente da divisdo do
trabalho conforme o posto que ele esteja “destinado” a ocupar; as regras de
moral e de consciéncia civica e profissional, o que na realidade séo regras de

respeito a divisdo social-técnica do trabalho e, em definitivo, regras da ordem
estabelecida pela dominacéo de classe. (ALTHUSSER, 1985, p.58)

Isso quer dizer que a escola enquanto instituicdo, portanto parte da sociedade
capitalista, ela serve para garantir a reproducdo dar forca de trabalho, proporcionando

qualificacdes adequadas, de acordo com as funcdes sociais. Se for necessario para a



producdo capitalista ter trabalhadores com determinados conhecimentos técnicos, a
escola ird proporcionar as bases necessarias a esse conhecimento. Ademais, o papel da
escola ndo se limita a reprodu¢do da “qualificacdo”, mas também ¢ fundamental para a

reproducédo da submissdo a ideologia dominante. (ALTHUSSER, 1985)

Municipal Maria Alice.

Fonte: CARVALHO, 2016. No cartaz estdo contidas regras de convivéncia na escola: pergunte,
arrume, limpe, cumpra, feche, apague, devolva.

Nesse sentido “a educacdo como um elemento constituinte do Estado, 6rgdo
regulador das sociedades de classes, passa a ter papel central na institucionalizacdo das
normas e regras da vida social.” (ARAUJO e ROCHA, 2016, p. 5). As relacdes
escolares, os conteudos, as regras, a estrutura organizativa, o funcionamento, sdo
condizentes com o objetivo da instituicdo ligada ao Estado, e portanto, deve ser
entendida como espaco social contraditério das relacdes de producdo e reproducédo
social no contexto da sociedade capitalista.

O curriculo ¢ um componente imprescindivel para o estabelecimento das
construcdes ideoldgicas na escola. Pereira (2007) declara que a configuracdo dos
curriculos escolares nao ¢é desassociada dos fendmenos culturais. O autor continua:

[...] se as culturas resultam, entre outros aspectos, de construgdes ideoldgicas,
os curriculos, por sua vez, ndao deixam de participar dessa realidade. Por
conta disso, 0 jogo social da construcdo/desconstrucdo que sustenta as
estruturas curriculares nos ameaca, por um lado, com o enrijecimento de
contelidos e valores, mas, por outro, nos estimula (em funcéo do dinamismo
inerente ao préprio jogo) a elaborar/reelaborar tendéncias de ensino

aprendizagem permeadas pelo espirito da autocritica e do respeito as
diversidades sociais. (PEREIRA, 2007. p. 11)

Por conseguinte, a escola é parte imprescindivel nas construcdes (e
desconstrucdes) de ideologias raciais em contextos socio-espaciais distintos. A escola -

enquanto Aparelho Ideoldgico do Estado - com suas regras, valores, contetdos inseridos



em determinados curriculos estabelecidos pelos 6rgdos educacionais do Estado,
favorece essencialmente as culturas hegemonicas. Santomé (1995) escreve que:
As culturas ou vozes dos grupos sociais minoritarios e/ou marginalizados que
ndo dispdem de estruturas importantes de poder costumam ser silenciadas,

quando nao estereotipadas e deformadas, para anular suas possibilidades de
reacdo. (SANTOME, 1995. p. 161)

Essas relacdes podem se estabelecer de diversas formas. No caso das relacdes
étnico-raciais, ao fazer referéncias desse tipo problema vém-se a mente exemplos como
da segregacéo racial Norte Americana e apartheid na Africa do Sul. N4o obstante, a
realidade brasileira, por mais distinta que seja, produz um sistema de dominacao e
opressdo com resultados semelhante ao das outras nagdes. Cunha Jr. (2001) aponta a
recusa do sistema educacional brasileiro em admitir o carater racista e segregador de
uma educacdo que limita as possibilidades de expressdo politica e cultural dos
afrodescendentes.

A dominacdo ideoldgica tem suas bases materiais, e no que diz respeito a
questdo racial a ideia de inferiorizacdo do/a negro/a contribui para justificar as
desigualdades sdcio-espaciais. Se antes — em um passado ndo tao distante - a ideologia
justificava a escravizacdo de pessoas negras, hoje essa mesma ideologia justifica a
maior exploracdo de pessoas negras em relacdo as brancas. No que diz respeito a Santos
(2016):

Nos mais de 120 anos de trabalho livre no Brasil, a hierarquia manteve-se. A
expectativa nacional de que o desenvolvimento econémico derrubaria os
obsticulos & ascensdo dos ndo brancos foi frustrada. Diversos estudos e
mensuracgdes revelam que a discriminagéo dos ndo brancos no mercado de
trabalho persiste e que a cor escura da pele continua sendo um fator que
empurra os salarios para baixo. (p. 12)

A violéncia também atinge pessoas negras e brancas de forma diferente. Os
dados do Mapa da violéncia mencionam que em 2003 morreram nos Homicidios por
Armas de Fogo 71, 7% mais negros* do que brancos (WAISELFISZ, 2016; p. 60). Em
2014 a diferenca chega a 158,9%. O proprio relatorio aponta que “Existe uma enorme
escassez de fontes e poucas alternativas para estudar a questdo da cor das vitimas na
mortalidade por armas de fogo” (WAISELFISZ, 2016; p. 54), ou seja, mesmo diante de
dados alarmantes a questdo da violéncia numa perspectiva racial € deixada de lado pela
sociedade brasileira.

A ideologia das classes dominantes é consistente na producdo de ideias que

4 Segundo a classificagdo do IBGE negros é referente a populagdo autodeclarada “Preto” ou “Pardo”.



justificam as desigualdades sociais, fornecendo ideias que prefiguram as desiguais por
natureza, camuflando o contexto das relacGes sociais. (CHAUI, 1990) A Escola
enquanto Aparelho ldeoldgico do Estado tem o papel fundamental de imprimir essas
ideias, sobretudo naqueles/as mais prejudicados/as: os/as negros/as. Apesar disso
precisamos perceber os AIE ndo apenas como 0s meios, mas também como lugar da

luta de classes, e, portanto, lugar de disputa.

5 Um breve histdrico sobre o discurso étnico-racial nas paginas geograficas.

No Brasil, a Geografia enquanto ciéncia tem uma formacgdo do pensamento
cientifico fortemente influenciada pela historia social, econémica e politica do pais.
Entre o fim do século XIX e o inicio do século XX, o pensamento geografico tem o
papel de abordar temas como representacGes sobre territorio e sobre a populacdo
brasileira, com enfoque nas potencialidades fisicas, sociais e politicas que o territdrio
nacional possui, preocupacédo esta das elites nacionais, as quais corriam em busca do
chamado “progresso”. (MACHADO, 1995).

Sdo abordadas nas paginas geograficas questBes étnico-raciais dentro da
perspectiva hegemodnica. A Geografia trabalho, durante muito tempo, na intencdo de
“resolver” o grande problema da populagdo brasileira: a composi¢do étnica (a maioria
negra) da populacdo. Machado (1995) assinala que, em 1872, 20% da populacdo era
escrava e 40% era populacdo livre de cor, do total de dez milhdes recenseados. Diante
dessa conjuntura, teorias como o determinismo geografico e o determinismo racial
foram aprofundadas, com o objetivo de explicar cientificamente o, até entdo, atraso
econémico do Brasil, buscando a saida para o progresso. Machado, (1995, p.328) afirma
que “Como impedimento a degeneracdo, o culto a raga e o racismo foi unido a ideia de
progresso, desenvolvendo-se o0 que Robert Nisbet chamou de teoria racista do
progresso, ou seja, de que a base do progresso ocidental era a raga[branca].”
(MACHADO, 1995). A autora continua,

Todos esses matizes, que fizeram parte do ‘cientificismo’ da época, vdo
aparecer no debate sobre a raca brasileira: como ideologia politica, a raga
explicaria as diferencas sociais e regionais internas do pais; como ideologia
da Histéria, ao atribuir o atraso brasileiro ao ‘atraso’ portugués frente as
nacBes europeias; como ideologia do progresso, ao ser vinculada a formacéo
da nacionalidade - como no debate sobre a superioridade dos imigrantes
europeus e a inferioridade do trabalhador nacional. E, por certo, o conceito de

raca serd associado ao determinismo: ao determinismo geografico, na
avaliagdo das vantagens e desvantagens da acdo do ‘clima tropical’ e da



estrutura do relevo sobre o0 povo; ou ao contrario, como determinismo racial,
defendendo a tese de que a ‘fatalidade’ geografica no meio tropical podia ser
superada pelo aprimoramento das qualidades da populacdo (MACHADO,
1995, p. 329).

As bases teoricas do conhecimento geografico foram construidas a partir de
ideias que reafirmavam inferioridade do negro em detrimento da exaltacdo do europeu,
fundamentando a base do desenvolvimento e subdesenvolvimento através da
composicao étnico-racial da nagdo. E a partir dessas ideias que havera, no fim do século
XIX, um estimulo a vinda de imigrantes europeus, que, segundo Machado (1995), com
0 minimo de investimento privado, a mao-de-obra europeia era a preferida pelos
fazendeiros, havendo uma discriminacdo do trabalhador brasileiro em nome da politica
de branqueamento.

Para Ratts (2010) ha um mito que se reverbera numa “ideologia geografica”
em que, aparentemente, a geografia interpreta a construcdo do territorio nacional a partir
do reconhecimento das trés racas: indigena, branca e negra, mas que, segundo o autor,
além de excluir outros povos, se encaixa em uma “geografia imaginativa” onde esse
discurso serve para se utilizar em momentos onde sdo questionadas as desigualdades
étnico-raciais. O autor considera que para alguns essa estrutura pode ser tranquilizadora
diante de outras realidades socioespaciais, criando-se a ideia de que no Brasil ndo ha
racismo. Esse pensamento ndo esta presente exclusivamente na geografia, sendo
fundamentado por Gilberto Freyre em “Casa Grande e Senzala”. Na obra de Freyre o
negro que se rebelava contra a escravidéo é substituido pelo escravo docil e o fazendeiro
é apresentado na figura de um senhor benevolente. Segundo o autor,

Hibrida desde o inicio, a sociedade brasileira é de todas da América a que se
construiu mais harmoniosamente quanto as relacGes de raca: dentro de um
ambiente de quase reciprocidade -cultural que resultou no maximo
aproveitamento dos valores e experiéncias dos povos atrasados pelo

adiantado; no maximo da contemporizagdo da cultura adventicia com a
nativa, da do conquistador com a do conquistado”. (FREYRE, 2006; p 91).

Foi a partir dessa obra que se constituiu no Brasil uma ideologia racial,
entendendo que para além do desrespeito e intolerancia sofrido pelos povos negros
historicamente também foi elaborado um conjunto de ideias que garantem a dominacao
social e material da populacdo ndo branca. Cunha Jr (2001) destaca que:

Precisamos ser atentos ao fato de racismo como ideologia de dominag&o ter
que ser diferente de lugar para lugar. O nosso racismo €é diferente dos outros,

se constroi de forma diferente, mas ndo é menos cruel. Nao é menos nem
mais racista. Enquanto na Europa e na América do Norte o racismo se



elabora pela teoria da supremacia do branco, no Brasil este se estrutura pela
teoria da inferioridade do negro. Resultando a visdo que a situacdo da
populacéo negra, nestes paises, € admitida como consequéncia dos racismos e
aqui fica como da incapacidade nossa, negros e indios, como atores sociais,
retirando a responsabilidade dos racismos. (CUNHA JR, 2001; p. 10)

De acordo com Rufino (1989; p. 45), “O mito da Democracia Racial € uma
forma brasileirissima, bastante eficaz de controle social”. Dai a constatacdo de Ratts
(2010) sobre as “ideologias geograficas” que, na verdade acabam por reforcar a ideia de
uma democracia racial, demonstrando como a questdo étnico-racial esta inserida na
geografia. Esse mito se inseriu na ciéncia geografica a fim de reafirmar a ideia de que o
processo de construcdo do territorio nacional foi amigavel e pacifico onde, através da
miscigenagao, ocorreu a uniédo das trés ragas e a diversidade cultural do povo brasileiro
conseguiu romper as barreiras da discriminagdo racial em detrimento da unidade da
nacao.

Foi somente a partir do século XX que houve uma tentativa de romper com
esse pensamento hegemonico, dentro e fora da Geografia. Movimentos sociais, de
negros, mulheres, LGBT’s e outros grupos sociais tomaram forca a partir da metade do
século, sendo, no Brasil, fortemente interrompidos pela Ditadura Militar. Na Geografia,
esse contexto de transformacdo pode ser visto através das tendéncias tedrico-
metodoldgicas surgidas a fim de questionar a Geografia Tradicional fundada nas bases
positivistas. (MACHADO, 1995).

Diante desse cenario no que tange a geografia e entendendo que a histéria
brasileira de mais de 400 anos de escravizacdo de pessoas negras nao pode ser
esquecida, cabe as seguintes indagacfes: Como a questdo étnico-racial é trabalhada
atualmente nas paginas geograficas? E necessario entendermos a composicdo social
brasileira, de maioria negra (IBGE, 2010), e a implicacdo disso no ensino de geografia,
partindo do pressuposto que, nés educadores e educadoras, iremos nos deparar a todo
momento com alunos/as que, apesar de terem realidades e vivéncias distintas, estdo
inseridos num processo semelhante de esquecimento de sua ancestralidade e das
implicagdes sociais que negros e negras enfrentam hoje diante de uma brutal realidade

historica.

6. O ensino de Geografia na escola basica: relatos de experiéncia
No percurso da pesquisa de campo foram observadas as aulas de Geografia em



trés turmas do 6° ano do Ensino Fundamental Il. A fim de complementar o estudo
bibliografico feito neste trabalho, constatamos que o principal instrumento tedrico e
metodoldgico utilizado pela professora durante as observacdes da regéncia foi o Livro
Didatico. Essa realidade € bem comum nas escolas ja que este é o material mais
acessivel a professores/as e alunos/as. O livro adotado pela escola para o 6° ano foi 0
“Projeto Ararib4” da Editora Moderna®. A professora avalia o livro como 6timo e afirma

que utiliza a mesma colecdo em outras escolas sempre que possivel.

Imagem 2 - Capa do Livro Didatico adotado pela escola.

Fonte: https://goo.gl/Vrzvx9

O conteudo trabalhado durante a pesquisa faz parte da “Unidade 3” do livro,
cujo titulo reside “Os continentes, as Ilhas e os Oceanos”. Em geral, existe uma divisdo
realizada pela ciéncia geografica em duas vertentes (fisica e humana), no caso do ensino
de geografia no 6° ano do EFIl se concentram os contetdos relativos a “Geografia
Fisica”. Contudo, percebemos que essa separagdo é formal, visto a diversidade de temas
que podem ser abordados dentro de cada contetdo.

No tocante, as primeiras aulas sobre “Os continentes” (Tema 1 da Unidade 3 do
livro) foram regidas pela professora, onde o LD foi o principal guia teérico. Ademais
foram realizadas pesquisas sobre outros aspectos que ndo estavam presente no LD.

Quanto aos assuntos abordados pelo LD, observamos que sdo abordadas
caracteristicas especificas para cada continente, com diferenciacbes simplorias e que

tornem o conteido menos complexo. Perguntas como “Qual continente possui a maior

> PNLD 2014, 2015 e 2016.



area territorial? e a menor?”’, “Em que continente hd o maior nimero de paises?”(p. 66)
definem os continentes de forma simples e pragmaética, sem abordar as caracteristicas
fisicas, culturais, sociais e politicas de cada um deles.
Aqui iremos realizar uma comparacdo com dois trechos presente no material
didatico, no qual o primeiro faz mencao a Africa e o0 segundo a Europa. Sdo eles:
O continente africano é o que possui 0 maior nimero de paises (figura 5).
Alguns deles, como a Etidpia, a Somalia e Serra Leoa, detém os maiores

indices de miséria do mundo, com problemas de fome e doencas atingindo a
maior parte da populacdo. (VEDOVATE, 2010. p. 68).

A Europa (figura 7) é um continente de grande importancia na histéria
mundial: os europeus colonizaram a maioria dos paises da América, da
Africa e de parte da Asia a partir do século XV, no periodo conhecido como
Grandes Navegaces, espalhando seus valores, linguas, e modo de vida pelas
terras que ocuparam. (VEDOVATE, 2010. p. 68).

As figuras mencionadas mostram o mapa politico de cada continente, mas no
corpo do texto ndo hd mencao de como foram realizadas as divisdes politicas dos paises.
Outro elemento que deve ser considerado é a forma como o texto diferencia os
continentes, apontando que na Africa tém “problemas de fome e doencas”, porém
“regides ricas em recursos naturais, como minério de ferro, diamante, ouro, petréleo e
gas natural”. No texto ha uma contradicdo que ndo ¢ problematizada nem desenvolvida.

No topico que discorre sobre a Europa fica perceptivel a visdo eurocéntrica do
LD quando coloca que este contém “grande importancia na histéria mundial”. De fato
essa afirmacdo esta correta, mas a titulo de comparacdo ndo é saudavel que a
diferenciacdo feita em sala de aula com os/as educandos/as seja que a Europa é o unico
continente que tem importancia na histéria mundial, quando na verdade, muitos dos
principais “feitos” realizados pelos europeus teve como palco principal os demais

continentes.

5. Reflexdes

A escola como Aparelho Ideoldgico do Estado e parte do espaco social onde esta
inserido esse contexto também possui grandes dificuldades de trabalhar o tema, com a
excecao de professores/as e gestores/as dispostos e envolvidos politicamente, a questdo
étnico-racial é resumidamente trabalhada no dia 20 de Novembro como forma de “data
comemorativa”. A presenca de conteudos produzidos com base no pensamento

hegemdnico presente nos livros didaticos torna ainda mais dificil o rompimento dessas



barreiras, visto que o livro ainda é o principal recurso pedagdgico utilizado por
professores e professoras em sala de aula. A pouca ou nenhuma formacéo a respeito da
temaética para os/as profissionais da educacdo também deve ser levada em consideracéo
visto a necessidade de se realizar um debate para além das representac6es hoje postas na
sociedade.

Desse modo, entendemos a educagdo como um dos meios para levar essas
reflexGes, porém tendo em vista uma compreensao de totalidade das relagdes raciais e
sociais ndo podemos resumir o espaco escolar como o unico e exclusivo ambiente de
desconstrucdo das ideologias dominantes apresentadas na sociedade.

Os poucos recursos produzidos e disponibilizados pelos governos para a
implantacdo da Lei 10.639/03 séo exclusivamente voltados para o ensino de historia e
sociologia, deixando para a geografia a lei, mas sem nenhum material teorico-
metodoldgico oficial disponivel. Também permanece a vontade daqueles e daquelas que
veem na geografia uma ciéncia social engajada e politicamente ativa. Por isso desvendar
as verdades deixadas pelo pensamento positivista, encarando o determinismo racial e
geografico de frente na sala de aula € tarefa de todo professor e professora preocupado/a

com a justica social e racial do pais.
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