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Resumo: O ensino superior no Brasil possui grande orientacdo neoliberal em sua
estrutura isso foi intensificado durante o governo de Fernando Collor e segue até os dias
atuais. No inicio dos governos petistas foi adotada a estratégia de democratizacdo do
acesso ao ensino superior, para fins desta pesquisa, dentro dessa estratégia destaca-se o
programa de Reestruturacao e Expansao das Universidades Federais (Reuni). A ideia de
democratizagdo do acesso as instituicdes federais de ensino traz em si as limitages da
oferta educacional no sistema capitalista onde o Estado ndo é capaz de prover
universalidade do acesso a educagdo a fim de todos tenham uma educacdo formal
integral, gratuita e socialmente referenciada. O presente trabalho busca analisar sob a
perspectiva marxista 0 programa de expansdo do ensino superior Reuni. Observando a
luta de marxistas por democratizacdo do ensino superior ,nos anos 40, 50 e 60, e 0 que
foi o processo de democratizacdo do acesso 0s cursos de nivel superior por meio do
Reuni. Para isso sdo confortados textos de autores marxistas como o Pascoal Leme com
autores mais contemporaneos da ordem de Ivo Tonet e Istvan Mészéros e a politica de
“democratizagdo e expansdo da educagdo superior no pais 2003 — 2014”. Por fim, tém-
se que compete as formas de educagédo formal, mesmo nos limites do sistema capitalista,
fornecer além de qualificacdo técnica para o mercado de trabalho, mas sim qualificar
para agir em sociedade.
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Essay on the strategy of democratization of higher education in Brazil, an analysis
of the Reuni

Abstract: In the Brazil university graduate has a great neoliberal orientation in its
structure outside the government of Fernando Collor and continues to the present day.
At the beginning of the PTs, a strategy for the democratization of access to higher
education was adopted for research purposes. Within this strategy, the Program for
Restructuring and Expansion of Federal Universities (Reuni) stands out. The idea of
democratization of access to federal educational institutions brings with it limitations of
the educational offer in the capitalist system where the State is not able to provide
universality of access to education for everyone with a formal education, free of charge
and socially quoted. The present work seeks to analyze from the Marxist perspective or
program of expansion of higher education Reuni. Observing a struggle of Marxists for
the democratization of higher education in the 40s, 50s and 60s, and what was the
process of democratizing access to higher education courses through the Reuni. To this
end, texts by Marxist authors such as Pascoal Leme, with more contemporary authors of
the order of Ivo Tonet and Istvan Mészaros, and a policy of "democratization and
expansion of higher education not country 2003 - 2014" are reinforced. Finally, we have
to compete as forms of formal education, even within the limits of the capitalist system,
as well as technical qualification for the labor market, but qualify to act in society.
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As primeiras universidades Brasileiras se formam tardiamente na primeira
metade do século XX, buscando atender a demanda por formacéo de setores das classes
médias urbanas e da burguesia objetivando o fortalecimento do Estado Brasileiro e o
“desenvolvimento” economico e cultural da “na¢do” brasileira. Nos anos sessenta do
século passado, diversos movimentos populares e estudantis travaram um rico debate
acerca da educacdo brasileira.

A luta pela democratizacdo do acesso a educacdo era a principal bandeira de luta
dos marxistas no Brasil no periodo. Segundo Lemme “A desigualdade economica traz,
necessariamente, como consequéncia, a desigualdade de acesso a educacao, a instrucdo
e a cultura.” (LEMME,1959, p. 97). Desta forma, afirmava que “o carater da educagdo
resulta do carater da sociedade que a ministra e ndo o contrario, como ainda pensam
muitos educadores e pessoas mais ou menos desprevenidas. A educagéo, a instrucao, a

cultura sdo fungdes da sociedade, e ndo o contrario.” (LEMME 1959, p. 97).

Problematizando a relagdo entre infra ¢ superestrutura, Lemme destaca que “as
transformacdes sociais, impdem transformacdes no carater da educacéo. Esse reflexo da
infraestrutura sobre a supre estrutura, nao ¢, porém, mecanico, imediato.” (1959, p. 97-
98). Nota-se que o autor utiliza-se de alguns conceitos elementares da cultura politica
socialista, como a apresentacdo dos condicionantes econdémicos na determinacdo das

questdes relacionadas a educacdo, a instru¢do e a cultura.

A polarizacdo entre culturas politicas distintas, reflete a situacdo politica
mundial marcada pela disputa internacional entre o bloco socialista liderado pela Unido
das RepuUblicas Socialistas Soviéticas e o bloco capitalista, liderado pelos Estados
Unidos da América. Entretanto, a cultura politica socialista e comunista no Brasil foi
marcada por fortes tracos nacionalistas, liberais e democraticos que se entrelagaram com

a perspectiva estratégica da Revolucao Brasileira.

Tragcando um paralelo entre a Educacdo no Brasil, em paises desenvolvidos
como Franca, Inglaterra e Estados Unidos e em paises socialistas como a Unido das

Republicas Socialistas Soviéticas, Lemme destaca que:

A Unido Soviética, no momento, procura também ajustar melhor a
formagdo das novas geragBes para as exigéncias de uma sociedade
inteiramente sem classes, onde o trabalho é a base de todo o progresso
social, e onde cada um tem que se formar, de se educar, estreitamente



vinculado com as atividades produtivas, que deve obrigatoriamente
exercer na sociedade. (LEMME, 1959, p. 98).

A compreensdo da relacdo entre Trabalho e Educacdo, na perspectiva da cultura
politica socialista e comunista, fomenta a no¢do do trabalho enquanto um principio
educativo fundamental & emancipacdo humana. As experiéncias educativas dos paises
socialistas integrados na URSS sdo identificadas, pelo autor, como sendo uma
referéncia internacional, que serviria como exemplos significativos para a construcao de

propostas e interferéncia no debate educacional no Brasil.

Paschoal Lemme enumera trés fatores negativos principais que pesam sobre a
organizacdo escolar na sociedade brasileira: o subdesenvolvimento, a predominancia
historica absoluta da Igreja Romana (catélica) e do ensino jesuitico sobre a educacdo e a
prépria acdo dos educadores brasileiros. Os trés fatores impediam o desenvolvimento do

préprio pais.

Lemme apresentava a seguinte contribui¢do em relacdo ao papel da educagdo no
desenvolvimento social:
“a educacdo escolar, o ensino, em suas caracteristicas fundamentais,
dependem do estagio de desenvolvimento de cada comunidade, e ndo
0 contrario. Em resumo: escola ndo cria desenvolvimento; escola
profissional ndo cria industria, universidade ndo promove por si
mesma as condicOes para pesquisa e cria¢do cientificas [...] € quase o
contrario que acontece, na realidade. Uma regido quando comeca a
entrar em processo de desenvolvimento, o que se da por razdes de
ordem econbmica, passa a exigir escola ou ensino de melhor
qualidade e diversificado, o que por sua vez vem reforcar e consolidar

0 desenvolvimento [...] num processo que podemos chamar de
dialético” (LEMME, 1959, p. 46).

Apesar do enriquecimento, a partir da critica marxista, do debate educacional
nos anos sessenta do século XX. O Golpe civil-militar de 1964 interrompe este processo
que pautava nos limites da estratégica nacional democrética, a democratizacdo da
educacdo brasileira. Buscando promover a modernizagdo conservadora da sociedade
brasileira, atendendo ao capital monopolista. A reforma de 1968 e o acordo MEC-
USAID fortalecem o caréater tecnocratico e a competi¢do por vagas nas universidades

brasileiras.

Entre o final dos anos setenta e inicio dos anos oitenta intensifica as lutas sociais
no Brasil. Os movimentos sociais ligados a educacdo conquistam vitorias pontuais

importantes na promocao e valorizagdo da Educacdo Publica em todos os niveis. Mas,



somente a partir da Constituicdo Federal de 1988 tem assegurado na educacgdo basica,
em especial no ensino fundamental, o direito a educacdo publica e gratuita para todos. O
caréater elitista das universidades brasileiras remonta do seu surgimento e continua até o0s

dias atuais.

Nos anos noventa, a implementacdo do Neoliberalismo no Brasil se intensifica.
Durante os governos neoliberais (Collor, Itamar, e Fernando Henrique) diversas
reformas seguem as orientacOes dos organismos internacionais (OMC, FMI, Banco
Mundial, BIRD) favorecendo a expansdo das instituicdes privadas e o corte de
financiamento das universidades publicas.

Os problemas da educacdo ndo estdo isolados em relacdo aos demais problemas
sociais. Durante os governos liderados pelo Partido dos Trabalhadores - PT, principal
representante da social-democracia brasileira ocorreu um processo de expansdo da
universidade brasileira. Houve um aumento significativo de vagas e matriculas nas
instituicGes de ensino superior com a criacdo de novas universidades e a ampliacao de
ofertas de vagas. Esta expansdo das universidades teve como objetivo atender a
demanda de diversos setores econdmicos por forca de trabalho mais qualificada na
esteira do crescimento econémico brasileiro. Os governos petistas fomentaram o
crescimento do ensino privado no Brasil, através de programas governamentais tais
como o PROUNI e o FIES, instituicdes de ensino privadas e cursos a distancia se
expandiram, intensificando o processo de financeirizagdo do ensino superior no Brasil.
Estdo sendo formados conglomerados monopolistas na educacgdo brasileira, como por

exemplo, o grupo Kroton-Anhanguera.

Nas universidades publicas avanca o processo de precarizacdo do tripé ensino,
pesquisa e extensdo. A consolidacdo das fundagdes privadas, as terceirizacdes de
diversas atividades, a gestdo privada dos hospitais universitarios e demais unidades de
atendimento por meio da Empresa Brasileira de Servicos Hospitalares-EBSRH
ampliaram este processo. Por meio do Reuni o governo criou novos universidades,
ampliou o numero de cursos e vagas nas universidades publicas brasileiras sob
condigdes precarias: salas de aulas superlotadas, falta de laboratorios, professores e
infraestrutura. No tocante a carreira docente e as condi¢Bes de trabalho dos técnicos
administrativos também houve um processo crescente de precarizacdo e retirada de

direitos.



O cenario da educacgdo superior, no Brasil, sofreu impactantes modificacdes
desde o inicio dos anos dois mil, compete evidenciar que essas alteracdes se deram de
forma mais intensa a partir do segundo mandato presidencial do governo Lula, onde
ocorreu consideravel aumento de ingressantes em cursos de nivel superior.Assinala-se o
fato da reducdo da evasdo,por consequéncia aumento do nimero de concluintes, bem
como acréscimo na quantidade dos cursos de graduacgdo tanto na modalidade presencial
quanto a distancia,além de ampliacdo do contingente de instituicdes de ensino. Isso
muito se deve a estratégia de democratizacdo do acesso as formas formais de ensino.
Tal estratégia se deu por meio da realizacdo de parcerias entre o publico e instituicdes
privadas, abertura do sistema de educacdo para investidores estrangeiros, expansdo da
educacdo a distancia, e modesta expansdo das universidades federais (MARTONI e
FERRAZ, 2015; BORGES e AQUINO, 2011). O projeto de democratizacdo do acesso
ao ensino superior levado a cabo pelos governos petistas pautou-se pela triade
“expansdo, qualidade e democratiza¢do” (MEC, 2004, p.19).

Nesse cenario surge o Programa de Apoio ao Plano de Reestruturacdo e
Expansdo das Universidades Federais (Reuni) que foi instituido por intermédio do
decreto n°6.096/07, com o objetivo de“[...] criar condicdes para a ampliacdo do acesso
e permanéncia na Educacdo Superior, no nivel de graduacdo, pelo melhor
aproveitamento da estrutura fisica e de recursos humanos existentes nas universidades
federais” (BRASIL, 2007, art. 1°).

A ideia de democratizacdo do acesso as institui¢bes federais de ensino traz em
si as limitacOes da oferta educacional no sistema capitalista onde o Estado ndo é capaz
de prover universalidade do acesso a educacdo a fim de todos tenham uma educacéao
formal integral (TONET, 2013). As pesquisas realizadas a respeito do programa, em sua
grande maioria, sdo voltadas a analise de uma instituicdo de ensino de forma especifica
sobre a implantacdo local, os estudos que analisam o programa em si sdo voltados para
a questdo do sucateamento provocado por sua implementacdo, assim como
levantamento de e pros e contras.

A andlise critica acerca da tendéncia crescente de mercadorizacdo da educacgdo
deve partir da critica marxista contemporanea. No debate educacional contemporaneo as
contribuicdes de por lIcstvan Mészaros sdo imprescindiveis para compreendermos as
propostas e projetos educacionais no contexto brasileiro. Na perspectiva da critica
marxista o REUNI n&o representa uma mudangca substantiva no processo de

democratizagdo do acesso as universidades publicas brasileiras.



A partir da atualizacdo no campo tedrico da cultura marxista, apresentaremos
elementos importantes da analise tedrica desenvolvida por este autor que coloca novos
desafios para a ofensiva socialista no século XXI, e propde a Educacdo para além do
Capital. Mészaros® apresenta suas ideias, a partir de um esforco de renovagéo tedrica
fundamentado no estudo da obra de Marx.

A abordagem de Mészaros sobre o papel da educacdo na transicdo do modo de
reproducdo socio metabdlica do capital aponta para dois elementos centrais: 0 primeiro
¢ a critica a perspectiva reformista e o segundo é a ideia de uma educacgdo socialista

continuada, como eixo estratégico do processo de luta pela emancipacdo humana.

A igualdade formal, alcada pela estratégia reformista, ndo implica em solucdes
que apontem para a transformacdo substantiva da educacao, pois, ndo esta atrelada as
mudancas necessarias no modo de producdo capitalista. A educacdo como processo de
desenvolvimento da consciéncia socialista, nos marcos do préprio capitalismo, e pari
passu ao processo de transicdo € uma ferramenta estratégica na busca pela emancipacao
humana e deve ser continuada, ou seja, deve acontecer antes, durante e apds o processo

de ruptura com a ordem social vigente.

Em sua intervencdo na abertura do Férum Mundial da Educacédo (Porto Alegre —
Brasil — 2004), Istvan Mészaros apresenta um conjunto de ideias que sintetizam no
titulo da palestra que se transformou em um importante artigo: A educacdo para além

do capital.

Mészaros inicia sua monumental obra Educacdo Para além do Capital.

Reforgando que:

“A ideia que pretendo destacar é a de que, ndo apenas a Gltima citacao,
mas de alguma forma todas as trés, durante um periodo de quase cinco
séculos, enfatizam a urgéncia de se instituir — tornando-4 ac mesmo
tempo irreversivel — uma radial mudanca estrutural. Uma mudanga
que nos leve para além do capital, no sentido genuino e
educacionalmente viavel do termo” (MESZAROS, 2008, p. 25).

1 Jinkings (2008, p.10-11) apresenta tragos importantes da biografia de Istvan Mészaros, que nos ajuda a compreender melhor as
influéncias tedricas e de onde o autor parte para sua analise. Istvdn Mészaros nasceu em 1930, em Budapeste — Hungria, onde
completou os estudos fundamentais na escola publica. Proveniente de uma familia modesta, foi criado pela mae, operaria, e
por forga da necessidade tornou-se ele também — mal entrava na adolescéncia — trabalhador numa industria de avides de carga.
[...] somente apos o final da Segunda Guerra, em 1945, pode se dedicar melhor aos estudos. Comegou a trabalhar como
assistente de Georg Lukacs no Instituto de Estética da Universidade de Budapeste em 1951 e defendeu sua tese de doutorado
em 1954. Mészéros serie o sucessor de Lukacs na Universidade, porém, apds o levante hidngaro de outubro de 1956, com a
entrada das tropas soviéticas no pais, exilou-se na Italia — onde lecionou na Universidade de Turim -, indo posteriormente
trabalhar nas universidades de St. Andrews (Escécia), York (Canada), e finalmente em Sussex (Inglaterra), onde em 1991
recebeu o titulo de Professor Emérito.



Abordando sobre a incorrigivel logica do capital e seu impacto sobre a
Educacdo, Mészaros (2008, p. 25) afirma que “poucos negariam hoje que 0s processos
educacionais e 0S processos sociais mais abrangentes de reproducgéo estdo intimamente
ligados”. Esta ressalva em relacdo a tendéncia a reprodugdo social, através da educagdo,
reforca a tese de que “uma reformulagao significativa da educagdo ¢ inconcebivel sem a
correspondente transformacdo do quadro social no qual as praticas educacionais da
sociedade devem cumprir as suas vitais e historicamente importantes fungdes de
mudanga.” (MESZAROS, 2008, p. 25).

As propostas de “instituir grandes mudancas na sociedade por meio de reformas
educacionais” ndo sdo viaveis na perspectiva deste pensador marxista, pois nao ¢

possivel reformar as “determinagdes fundamentais do sistema do capital”

(MESZARQS, 2008, p. 26-27).
Neste sentido, Mészaros reforca sua tese principal quando afirma que:

“O capital ¢é irreformavel porque pela sua prdpria natureza, como
totalidade reguladora sistémica, € totalmente incorrigivel. Limitar uma
mudanca educacional radical as margens corretivas interesseiras do
capital significa abandonar de uma sé vez, conscientemente ou ndo, o
objetivo de uma transformacdo social qualitativa. Do mesmo modo,
contudo, procurar margens de reforma sistémica na prépria estrutura
do sistema do capital é uma contradicio em termos. E por isso que é
necessario romper com a logica do capital se quisermos contemplar a
criacdo de uma alternativa educacional significativamente diferente”
(MESZAROS, 2008, p. 27).

Cabe destacar que, o autor reforca a tese da incorrigibilidade do capital. Sua
prépria ldgica ndo permite mudancas no campo da educacdo sem a supera¢do do proprio
sistema s6cio metabolico do capital. Apontando a perspectivas elucidadas por José
Marti, Mészaros reforca a seguinte tese: as solu¢des ndo podem ser apenas formais, elas
devem ser essenciais. Ao longo dos Ultimos anos coube o seguinte papel a educagdo

institucionalizada:

“A educacao institucionalizada, especialmente nos ltimos 150 anos,
serviu — no seu todo — ao proposito de ndo s6 fornecer os
conhecimentos e o pessoal necessario a maquina produtiva em
expansdo do sistema do capital, como também gerar e transmitir um
quadro de valores que legitima os interesses dominantes, como se nao
pudesse haver nenhuma alternativa a gestdo da sociedade, seja na
forma “internalizada” (isto ¢, pelos individuos devidamente
“educados” e aceitos) ou através de uma dominagdo estrutural e uma
subordinacdo hierarquica e implacavelmente impostas. A propria



Historia teve de ser totalmente adulterada, e de fato frequente e
grosseiramente falsificada para esse proposito” (MESZARQS, 2008,
p.35-36).

Em relacdo a educacao, Mészaros (2008, p. 43) ressalta que “as determinagdes
gerais do capital” afetam toda a educagdo e ndo “apenas as instituicdes educacionais
formais”. Por sua vez, “estas estdo estritamente integradas na totalidade dos processos
sociais. Ndo podem funcionar adequadamente exceto se estiverem em sintonia com as

determinagdes educacionais gerais da sociedade como um todo”.

Frente a estes desafios, a alternativa deve ser gestada através das acdes
conscientes e coletivas. Mészaros (2008, p. 45) aponta que “Apenas a mais consciente

das acOes coletivas podera livra-los dessa grave e paralisante situa¢do.”

Diferenciando a educacdo formal da proposta de superacdo da educagdo nos
marcos do capital, Mészaros (2008, p. 45) afirma que “a educag¢ao formal ndo ¢é a forca
ideologicamente primaria que consolida o sistema do capital; tampouco ela é capaz de,

por si sO, fornecer uma alternativa emancipadora radical”.

E aponta para a necessidade de solucGes essenciais:

“Uma das fungbes principais da educacdo formal nas nossas
sociedades ¢ produzir tanta conformidade ou “consenso” quanto for
capaz, a partir de dentro e por meio dos seus proprios limites
institucionalizados e legalmente sancionados. Esperar da sociedade
mercantilizada uma san¢do ativa — ou mesmo mera tolerancia — de um
mandato que estimule as instituicbes de educacdo formal a abragar
plenamente a grande tarefa historica do nosso tempo, ou seja, a tarefa
de romper com a légica do capital no interesse da sobrevivéncia
humana, seria um milagre monumental. E por isso que, também no
ambito educacional, as solugdes “ndo podem ser formais; elas devem
ser essenciais”. Em outras palavras, eles devem abarcar a totalidade
das préaticas educacionais da sociedade estabelecida. As solucfes
educacionais formais, mesmo algumas das maiores, e mesmo quando
sdo sacramentadas pela lei, podem ser completamente invertidas,
desde que a ldgica do capital permaneca intacta como quadro de
referéncias orientador da sociedade” (MESZAROS, 2008, p. 45).

Jinkings sublinha que “estudioso da obra de Marx, Mészaros acredita que a
sociedade s6 se transforma pela luta de classes”. A tese central que Mészaros sustenta €

a que aponta que:

“Limitar, portanto, uma mudanca educacional radical as margens
corretivas interesseiras do capital significa abandonar de uma so6 vez,
conscientemente ou ndo, o objetivo de uma transformacéo qualitativa.
Do mesmo modo, contudo, procurar margens de reforma sistémica na
prépria estrutura do sistema do capital € uma contradicdo em termos.



E por isso que € necessario romper com a logica do capital se
quisermos contemplar a criacdo de uma alternativa educacional
significativamente diferente” (JINKINGS, 2008, p. 27).

Nesta passagem, é nitida a critica elaborada por Mészaros, as perspectivas de
reformas educacionais no interior da estrutura do sistema do capital. Boa parte dos
movimentos sociais e partidos de esquerda seguiram esta logica. Ao reforcar esta tese,
Meészéros aponta que a Unica alternativa vidvel é construir uma que rompa com esta

I6gica do capital.

Ao apresentar a logica incorrigivel do capital e o seu impacto sobre a Educacéo,
Meszéaros nos informa que

“A educacdo e o0s processos de reproducdo mais amplos estdo

intimamente  ligados. Consequentemente, uma reformulagdo

significativa da educacdo € inconcebivel sem a correspondente

transformacdo do quadro social no qual as praticas educacionais da

sociedade devem realizar as suas vitais e historicamente importantes
fungdes de mudan¢a” (MESZAROS, 2008, p. 108).

Ao afirmar que as determina¢Ges fundamentais do sistema capitalista s&o
irreforméaveis, Mészéros afirma que o capital é irreformavel porque pela sua prépria
natureza, como totalidade reguladora sistematica, é totalmente incorrigivel. (2008, p.
109).

Os limites apresentados pelo capitalismo em relacdo a educacdo podem ser
verificados na medida em que ordenam seguramente seus negocios de modo a limitar o
periodo de educacdo institucionalizada em uns poucos anos economicamente
convenientes da vida dos individuos, e mesmo fazé-lo de maneira
discriminadora/elitista. Entretanto, embora o periodo de educacao institucionalizada seja
limitado sob o capitalismo, ha relativamente poucos anos de vida dos individuos e a

dominacdo ideoldgica da sociedade prevalece por toda a sua vida. (2008, p. 81).

A educacdo continua e a doutrinacdo permanente sdo marcas do sistema do
capital. As mudancas devem ser realizadas objetivando regular e aprimorar o0 sistema
educacional sem nenhuma possibilidade de ruptura com o capital. Neste sentido “o
significado mais profundo da educacéo continuada da ordem estabelecida é a imposi¢do
arbitraria da crenca na absoluta inalterabilidade de suas determinacBes estruturais
fundamentais.” (MESZAROS, 2008, p. 82).



Reforcando a perspectiva de uma educacdo para além do capital, baseada em
uma perspectiva hegemonica antagbnica a ordem social estabelecida, podemos verificar
que, para Mészaros (2008, p. 83), uma vez que o significado real de educacéo, digno de
seu preceito, é fazer os individuos viveram positivamente a altura dos desafios das
condicdes sociais, historicamente em transformacéo. A crise educacional atual é fruto
do “desenvolvimento monopolista e imperialista no século XX e sua extensao no século
XXI.”

No tocante a complexa analise da relacéo trabalho e educacdo, Tonet (2015), ao
examinar o ato do trabalho, afirma que este se realiza através de trés outras categorias: a
socialidade, a linguagem e a educacao. A socialidade, para Tonet, ocorre devido ao fato
de que “o trabalho ¢ sempre um ato social. Por mais que ele seja realizado por um
individuo s0, inteiramente isolado, sua natureza ¢ sempre social.” (2015, p. 207). Tonet

utiliza-se da seguinte citacdo de Marx para elucidar a questao em tela:

“Mesmo quando eu sozinho desenvolvo uma atividade cientifica, etc.
uma atividade que raramente posso levar a cabo em direta associagdo
com outros, sou social, porque é enquanto homem que realizo tal
atividade. N&o é s6 o material da minha atividade — como também a
prépria linguagem que o pensador emprega — que me foi dado como
produto social. A minha prdpria existéncia é atividade social”
(TONET apud MARX, 1989, p. 195).

Tonet apresenta sua abordagem sobre a relacdo trabalho e educacdo da seguinte
forma:
“Na medida em que fica clara a distin¢do entre trabalho e educacédo; na
medida em que fica claro que educagéo ndo é trabalho; na medida em
que fica claro que o trabalho é a categoria fundante do ser social e,
portanto, também fundamento de qualquer forma de sociabilidade, ndo
resta a menor divida de que € a ele e ndo a educagdo que pertence a
centralidade no processo de transformacdo da sociedade. Como essa

centralidade se manifestara dependera de cada forma social concreta”.
(2015, p. 209).

Apontando a centralidade do trabalho no processo de transformacéo social, a
critica marxista difere das ideias liberais e dos socialistas utdpicos que atribuem a

educacdo a principal ferramenta das mudancas sociais.

Trabalha-se com a conceituagédo de educagao formal em sentido amplo onde essa
¢ considerada como “[...] a tarefa de permitir aos individuos a apropriacdo dos
conhecimentos, habilidades e valores necessarios para se tornarem membros do género

humano” (TONET, 2006, p.16). E tido que n&o se nasce ser humano, mas que isso se da



no decorrer da vida, assim a “[...] educacao ¢ uma mediagdo para a reproducao social”
(TONET, 2016, p.38). Os modos de educacdo formal tem como uma de suas funcdes
preparar os individuos para 0 mercado de trabalho, cabe ressaltar que essa ndo é sua
tnica funcdo (MESZAROS, 2008; TONET, 2016). Tendo em vista a centralidade do
trabalho na vida do ser humano (MARX, 2013; MESZAROS, 2006) posto que “[...] o
trabalho contém em si 0s elementos que fazem dele a mediacdo responsavel pelo salto

ontolégico do ser natural para o ser social” (TONET, 2016, p.15).

A alternativa a tendéncia crescente da mercadorizacdo da Educagéo, ndo se dara
nos limites institucionais do Estado, nem tampouco pela via das instituicbes formais da
Educacdo. Esta alternativa nasce e se desenvolve a partir dos embates promovidos pelos
movimentos sociais ligados a Educacao; da acumulacdo de forcas através das lutas; de
experiéncias educacionais originais, criativas e plurais; e da vinculagdo da Educacdo a

transicdo socialista rumo a superacédo do capitalismo.

O Estado na perspectiva marxista ndo é o objeto principal de disputa, dado o seu
carater limitado e ao vinculo com o poder econdmico. A politica ndo é o fim em si da
atuacdo dos comunistas e, sim um meio para a transformacao da sociedade, a concepcéo
politica desenvolvida por Marx supera os limites da politica institucional e da
emancipagdo politica, ela é compreendida como uma mediagdo necesséria para a

conquista da emancipacdo humana.

A defesa nos anos sessenta do século passado de uma educacdo publica e
democratica, além de estar conectada com a estratégia nacional democratica partia da
necessidade de impulsionar a resisténcia contra 0s interesses privatistas e religiosos,
sempre presentes no debate educacional brasileiro. As politicas educacionais
promovidas pelos governos do PT (Lula e Dilma) beneficiaram principalmente os
interesses do poder econémico vinculado a educacdo e mesclaram amplos investimentos
no setor publico e privado. Hoje, dado o processo intenso e crescente de mercadorizagao
da Educacgéo, o principal desafio é inverter esta tendéncia fortalecendo a luta em defesa

da educacéo publica e popular na perspectiva do socialismo.
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