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RESUMO (ATE 150 PALAVRAS)

No Brasil, o espaco agrario foi foco de politicas desenvolvimentistas, mediado por um idedrio de atraso do campo. No
ambito educacional, orientava-se por uma educacgdo rural precdria. O movimento da educagéao situado no campo passou,
por momentos de transformacgdo que evidenciam o embate, da Educacgdo Rural a Educagdo do Campo. No ambito de
novas perspectivas para a Educacdo do Campo, situa-se a Pedagogia da Alternancia. Se o ponto de convergéncia do
movimento da Educagdo do Campo é o reconhecimento dos sujeitos do campo, a Pedagogia da Alternancia converge na
materializagdo desse reconhecimento, embora anterior a articulagdo nacional ao qual se agrega. A alternancia busca
articular a formagao escolar e o trabalho dos sujeitos do campo. Desta forma o Tempo Escola e Tempo Comunidade
orientam a alternancia. A relagdo escola-comunidade tem como centralidade o trabalho, a terra e a emancipagao.
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ABSTRACT (ATE 150 PALAVRAS)

In Brazil, the agrarian space was the focus of development policies, mediated by an ideology delay field. In education, it
was guided by a poor rural education. The movement of education situated in the countryside passed by moments of
transformation that highlight the clash, the Rural Education for Rural Education. Under new perspectives for Rural
Education, lies the Pedagogy of Alternation. If the point of Rural Education Movement convergence is the recognition of
the subjects of the field, the Pedagogy of Alternation converge in the materialization of this recognition, though earlier
than the national joint to which is added. Switching seeks to articulate the educational background and work of the
subjects of the field. Thus the School Time and Time Community guide the alternation. The school-community
relationship is to the centrality of labor, land and emancipation.
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Eixo TEMATICO

6. Educagdo, classe e luta de classes

TRABALHO E ALTERNANCIA EDUCATIVA: As Escolas Familia Agricolas em pauta

N&o vou sair do campo pra poder ir pra escola,

Educacdo do Campo é direito e ndo esmola
O povo camponés

O homem e a mulher

O negro quilombola

Com seu canto de afoxe

Ticuna, Caeté,

Castanheiros, seringueiros

Pescadores e posseiros

Nesta luta estéo de peé [...]

Gilvan Santos

1.  Introducéo

O trecho da musica “Nao vou sair do Campo” de Gilvan Santos, citada na epigrafe, faixa
do disco de Pedro Munhoz gravado em 2006 € um dito de grande significado na trajetoria da
Educacdo do Campo. NoOs a resgatamos nesse trabalho pois versa sobre o direito a escola do
campo. Traz com a forca que a arte possui uma reflexdo que pode ser considerada o gérmen do
movimento de Educacdo do Campo. Destaca a diversidade de sujeitos desse movimento, e seu

protagonismo nessa luta.




Consideramos essa musica emblemaética, por resgatar as origens da Educac¢do do Campo,
uma dendncia da histérica expulsdo dos sujeitos do campo. Muito embora pareca obvio a
realizacdo do direito de ir a escola, sem necessitar sair do campo, a politica de nucleacdo e
fechamento de escolas é uma realidade na atual conjuntura da sociedade brasileira. Ou seja, uma

dendincia que tristemente faz sentido no atual contexto da educag&o brasileira.

Nesse texto buscamos resgatar as razdes historicas, politicas e sociais desse cendrio da
Educacdo do Campo no Brasil. Apresentamos elementos da formacéo agraria do pais, o histérico
da escola rural e o nascimento da Educagdo do Campo, para podermos discutir a Alternancia
como uma pedagogia que atende o pedido de ndo [...] sair do campo pra poder ir pra escola e se
consolidando como um direito de fato. Nesse sentido discutimos a experiéncia das Escolas

Familia Agricola (EFASs), evidenciando o trabalho como principio educativo nessas escolas.

As EFAs sdo entidades de cardter comunitario que sdo geridas por uma associacao
constituida de pais de estudantes, estudantes, agricultores familiares da localidade e monitores da
escola. Tais escolas se orientam pela Pedagogia da Alternancia que surge no Brasil, inicialmente

no estado do Espirito Santo e se expande para os diversos estados do pais.

O presente trabalho tem o propdsito de evidenciar as praticas e a¢fes que inserem a
Pedagogia da Alternancia no projeto de Educacdo do Campo, no reconhecimento dos sujeitos do

campo, suas lutas, suas historias e suas praticas.

2. A Educacdo no Contexto da Questdo Agraria

Durante muito tempo no Brasil se discutiu a Questdo Agraria sob a leitura de classicos
como Lenin (1899) e Kautsky (1898) entre outros que no inico do século XI1X contribuiram para
deflagrar os “vaticinios sobre o fim do campesinato” (SEYFETH, 2011, p. 399), alimentando o
pressagio de que a agricultura caminharia como a industria. Nesse mesmo sentido Fernandes
(2002, p.4) acrescenta que ‘“No final do século XIX, Lénin e Kautsky prognosticaram o
desaparecimento dos camponeses no desenvolvimento desigual do capitalismo”. Em especial,

Kautsky destaque que:



O desenvolvimento da agricultura segue o caminho da industria. As
necessidades da sociedade e as condi¢Ges impostas pela mesma orientam o
desenvolvimento no sentido da evolucdo para o grande estabelecimento social
cuja forma suprema reine em uma entidade firme e Unica a agricultura e a
industria (KAUTSKY,1898, p. 398)

Ocorre que essa base teorica, sem entrar no mérito da sua importancia, impingiu, a
grande parte dos tedricos nacionais, a tendencia de reconhecimento de uma possivel
proletarizagéo do rural, induzido pelo avan¢o do modelo de producdo capitalista na agricultura e
0 desaparecimento da pequena propriedade, que no Brasil, sempre esteve a margem da casa
grande, da casa de engenho, da grande propriedade, assim como destaca Prado Junior (1942, p.
141-142)

Na agricultura colonial brasileira é preciso distinguir dois setores cujo carater é
inteiramente diverso. [...] De um lado, a ‘grande lavoura’, seja ela do agucar, do
algoddo ou de alguns outros géneros de menos importancia que se destinam
todos ao comércio exterior. Doutro, a ‘agricultura de subsisténcia’, isto €,
produtora de géneros destinados a manutencdo da populacdo do pais, ao
consumo interno. [...] A grande lavoura representa o nervo da agricultura
colonial; a produgdo dos géneros de consumo interno - a mandioca, o milho, o
feijdo, que sdo os principais - foi um apendice dela, de expressdo puramente
subsidiaria. esse papel subsidiario se verifica alias, quase sempre, na propria
estrutura da producdo agricola. Aqueles géneros de consumo sao produzidos, na
maior parte dos casos, nos mesmos estabelecimentos rurais organizados e
estabelecidos para cuidar da grande lavoura destinam-se a abastecer o pessoal

empregado nesta Ultima, e existem portanto unicamente em funcéo dela.

E importante destacar que enquanto & grande lavoura tinha seu sujeto bem definido, “o
senhor”, a lavoura de subsisténcia se engrossava com figuras diversas, primeiro com mestico
com escravo, depois 0 morador de condicgéo e o foreiro (ANDRADE, 1964), e essa relagéo entre
a lavoura de subsisténcia e a grande lavoura nunca foi harmoniosa, por criterios ilustrativos e
cronologicamente algumas tensdes ou movimentos deflagrados por essa relagcdo, como a Guerra

de Canudos/Revolucdo de Canudos/Insurreicdo de Canudos - 1896-1897 - Bahia; Guerra do



Contestado — 1912 — 1916 — Paran&d/Santa Catarina; Ligas Camponesas — 1950 - Pernambuco;
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST — 1984 — Cascavel/PR.

Pode-se perceber que a contradicdo presente no agrario brasileiro citado por Prado Janior
(1942) e os problemas sociais do Nordeste citados por varios autores, entre eles o expoente
Manoel Correia de Andrade (1964), continuam presentes e alimentando a Questdo Agréria no
Brasil. Isso porque, se por um lado se profetizava a proletarizacdo do campo, e com isso o fim da
unidade de producdo camponesa, por outro essa categoria social vem resistindo e apresentando o
“fim do fim do campesinato” (FERNANDES, 2002, p.6).

A presenca do campesinato no ambito de discussdo da Questdo Agraria atual, nos parece
justificavel, seja porque, conforme esclarece Chayanov (1974) a logica do modelo de producéo
camponés é diferente da logica capitalista, seja porque, o préprio capital cria condi¢des para a
resiliéncia do campesinato, ou seja, 0 campesinato se afirma no constante processo de
contradi¢cbes e desigualdades do capitalismo, na conceituacdo de Fernandes (2005), na

conflitualidade.

Para Oliveira (2001) a contradicdo é caracteristica fundante do capitalismo brasileiro que
se reproduz dessa maneira contraditoria e impacta no desenvolvimento do campo, forjando o

sujeito camponés, que ndo esta fora da ldgica capitalista, mas dentro desta.

[...] deixo claro que minha compreensdo a respeito da légica do
desenvolvimento capitalista moderno esta calcada no entendimento de que tal
desenvolvimento se faz de forma desigual e contraditoria. Ou seja, parto do
principio de que o desenvolvimento do capitalismo — e a sua consequliente
expansdo no campo — se faz de forma heterogénea, complexa e, portanto, plural.
Este quadro de referéncia tedrica, por conseqiiéncia, estd no oposto daquele que
vé a expansdo homogénea, total e absoluta do trabalho assalariado no campo
com caracteristica fundante do capitalismo moderno (OLIVEIRA, 2001, p.
185).

Na conflitualidade (FERNANDES, 2005), as demandas para o campo se multiplicam, o

acesso a terra se soma a questdes que invocam a reestrutur



[...] teimosamente os camponeses lutam no Brasil em duas frentes: uma para
entrar na terra, para se tornarem camponeses proprietarios; e, em outra frente,
lutam para permanecer na terra como produtores de alimentos fundamentais a
sociedade brasileira. S8o, portanto, uma classe em luta permanente, pois 0s
diferentes governos ndo os tém considerado em suas politicas publicas
(OLIVEIRA, 2001, p. 189).

Entre essas novas demandas para o campo, desde da década de 1990 a educacao tem
recebido atencéo especial, ndo pelo Estado, mas por aqueles de tém impulsionado 0 movimento
de mudanca do agrério brasileiro, apesar de inicialmente se preocupar com demandas
relacionadas a terra, 0 MST, protagonizou o desencadear de um movimento que cresce a cada
vez mais.

A atitude do Movimento em admitir a educacdo como bandeira de reivindicacao trouxe o
MST para o protagonismo da luta por uma educagdo que percorre um caminho diferente para a
educacdo que historicamente foi simbolo do projeto hegeménico do capital para o agréario

brasileiro.
3. Educacdo Rural versus Educacao do Campo?

Historicamente o campo brasileiro foi marcado pelos sinais do descaso em detrimento da
cidade, e quando lembrado, se convertia ao atendimento de politicas voltadas ao favorecimento
daqueles que melhor representassem os idearios do modelo de producdo capitalista idealizado
para a cidade. H& explicagbes tedrico-politicas para tal processo. Esse ndo se deu
espontaneamente, mas por um conjunto de interesses em exaltar o projeto urbano-industrial

como o futuro e o projeto agrario como atraso.

Em relacdo a educacdo rural, a l6gica desenvolvimentista para a cidade foi transportada,

assim como 0s insumos e a mecanizagdo, um exemplo disso é a Escola Agricola,

O ensino agricola ao longo da republica era pautado nos projetos
governamentais de educacgdo rural, pela visdo do desenvolvimento a qualquer
preco, por promessas que o capitalismo ndo pode cumprir, apontando para uma

pretensa fixacdo dos trabalhadores no campo sem qualquer horizonte de



mudanca na posse e distribuicdo da terra, ou no modo de produgéo da existéncia
(PEREIRA, 2012, p. 290).

O cenario da educacdo rural no pais, consistiu numa recusa a um projeto verdadeiramente

educativo que ndo cumpriu nem mesmo a sua proposta reducionista,

Destinada a oferecer conhecimentos elementares de leitura, escrita e operagdes
matematicas simples, mesmo a escola rural multisseriada néo tem cumprido
esta funcdo, o que explica as altas taxas de analfabetismo e os baixos indices de

escolarizagdo nas areas rurais (RIBEIRO, 2012, p.295).

O proposito da educacao rural desde os anos de 1920 se identificava com a dos objetivos
da modernizacdo importada, preocupando-se com a conten¢do migratoria, [devido as pessimas
condicdes de vida no campo e a promessa de oferta de postos de trabalho na cidade], evitando o
inchaco urbano sem, no entanto, se preocupar com 0s sujeitos do campo, ou seja, 0s atendidos

por esse projeto de educacao rural.

Segundo Ribeiro (2012, p. 296), para estes sujeitos [0s do campo] quando existe uma
escola na area onde vivem, é oferecida uma educacdo na mesma modalidade da que é oferecida
as populacBes urbanas, além disso, outros fatores podem ser associados a ineficiéncia da
educacdo pensada para a populacdo que vive no campo, exemplo disto é a dissociagdo entre o
que era ensinado nas nestas escolas e o trabalho na unidade produtiva dos filhos dos agricultores,
outro ponto a ser mencionado trata-se da capacitacdo do professor para atuar nas escolas rurais,
uma vez que, os professores ndo recebem capacitacdo adequada para lidar com a realidade do
campo (PINTO apud RIBEIRO 2012, p.294), “soma-se a estes aspectos a desvinculagcdo das
comunidades agricultores com a escola onde seus filhos estudam ” (SILVA; MARTINS, 2015, p.
93).

Muito embora, alguns grupos organizados reivindiquem a educacdo rural, questionando a
escola que temos, mas que somente a partir dela teremos a que queremos, 0 movimento popular
organizado aponta para a ruptura com o conceito de Educagdo Rural e construgdo da Educacao
do Campo. O conceito de educacdo do campo vem sendo construido nos movimentos que lutam

pela terra de trabalho, organizados na Via-campesina Brasil (RIBEIRO, 2010, p. 41).



No histérico da concepcao de educacgdo rural para a Educagdo do Campo [...] muito mais que
uma simples mudanca de nomenclatura — rural para campo —, a expressdo educacgdo do
campo constituiu um dos tracos marcantes da identidade de um movimento nacional [...] que
garantam o direito da populacéo rural a uma educacéo que seja no e do campo (SILVA, 2008,
p. 108).

O termo campo em substituicdo ao rural surge na perspectiva de construcdo de uma nova
concepcao Contrapondo-se ao rural como negacao historica dos sujeitos que vivem do trabalho
da/com a terra, esses movimentos ressignificam a si mesmos [...] e a sua educacdo, negando o
rural e assumindo o campo como espaco histérico de disputa pela terra e pela educacao
(RIBEIRO, 2010, p. 41).

Diante das historicas negacGes do direito a educacdo no meio rural e pensando as
possibilidades de construgdo de um processo educativo que nédo esteja apenas situado no campo,

mas que de fato possua relagdo com esse espaco.

Trata-se, portanto, de um movimento que pensa a educacdo para além do letramento, mas na
formacdo de sujeitos. Ndo se trata de uma negacdo da escola, compreende-se que esta cumpre
papel fundamental na propria implementacdo da educacdo do campo, mas ha uma concepcao
mais ampliada de educacdo, para além do proprio processo de escolarizac¢do, por isso, inclui a
escola, mas a extrapola. Evidenciando a dimensdo da vivéncia do trabalho, do movimento social
e da relacdo com a terra, podendo sintetizar nas pedagogias do oprimido, do movimento e da

terra.

Entende-se, contudo, que boa parte das acGes desse movimento tem se orientado para

diminuicgdo das desigualdades no acesso a escolarizacéo.

Apesar da compreensdao de educacdo contida nas praticas e na elaboracdo
tedrica que tem estruturado tal conceito estender-se para além da dimensédo
escolar [...] parte relevante do movimento [...] tem se dado em torno da luta pela
reducdo das desigualdades no direito a educacao escolar, nos diferentes niveis,
no territorio rural (MOLINA; MOURAO SA, 2010, p. 369).



O movimento da educacdo no territorio camponés passou, desde a década de 1990, por
momentos de transformacdo que evidenciam o embate, da Educacdo Rural com a Educagéo do
Campo e varios caminhos foram percorridos, 0 movimento continua e novas perspectivas sao

experimentadas.

No ambito de novas perspectivas para a Educacdo do Campo, situa-se a Pedagogia da
Alterndncia. Se o ponto de convergéncia do movimento da Educacdo do Campo € o
reconhecimento dos sujeitos do campo, as propostas da Pedagogia da Alternancia convergem na

materializacdo desse reconhecimento, embora anterior a articulacdo nacional ao qual se agrega.

Ocorre que assim como a resisténcia se opera nos modelos de producdo capitalista, no
espaco agrario a Educacdo também é campo de disputa que reascende o debate sobre Questao
Agréria e mantém latente a luta pela terra, pelo trabalho e pelo reconhecimento das populacGes

do campo.

Um marco histérico da articulagdo do movimento de Educacdo do Campo se da apds a
primeira Conferéncia “Por uma educagdo basica do campo”, inaugurando um novo debate, que
superava a educacdo rural como perspectiva educacional para o campo, realizada em 1998 e
organizada pelo MST, CNBB, UNICEF e UNESCO (VENDRAMINI, 2007).

A segunda Conferéncia foi realizada em 2004, que evidenciou a incorporacdo do debate
por outros movimentos sociais e sindicais do campo, ampliando o campo de discussao. Nessa
conferéncia foram aprovadas as Diretrizes Operacionais para Educagdo Basica nas escolas do
Campo (RIBEIRO, 2010).

Para Caldart (2004, p. 11), no atual estagio da educacdo do campo o desafio tedrico seria,

[...] o de construir o paradigma (contra-hegemonico) da educacdo do campo:
produzir teorias, construir, consolidar e disseminar nossas concepg¢des, ou seja,
0s conceitos, 0 modo de ver as ideias que conformam uma interpretagdo e uma
tomada de posic¢do diante da realidade que se constitui pela relacdo entre campo

e educacdo. Trata-se a0 mesmo tempo, socializar/quantificar a compreensédo do



acumulo teorico e pratico que ja temos e de continuar a elaboracdo e

planejamento dos préximos passos.

4. Escolas Familia Agricola e Pedagogia da Alternancia

Segundo dados da Unefab (Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil)
existem 112 escolas em funcionamento e 40 em implantac¢do, com um total de 10.779 estudantes
atendidos pelas EFAs, com maior concentracdo na regido nordeste, com destaque para o Estado
da Bahia com 33 escolas.

Para analise da realidade escolar, em especifico das Escolas Familia Agricola notamos a
importancia de trazer a tona rompimentos tedrico-metodolégicos significativos com nogdes
exclusivamente macro ou micro estruturais da realidade. Ou seja, nem a escola explica-se por si

mesma e nem mesmo a estrutura e a conjuntura traduzem por completo a realidade escolar.

Portanto, trata-se de uma tentativa de compreensédo das EFAs numa perspectiva, marxista
do principio educativo dessas escolas. Tendo em vista que [...] a escola ndo é seguramente a
mesma em todo o mundo capitalista, nem sequer nos paises da América Latina (ROCKWELL,;
EZPELETA, 2007, p. 133).

No Brasil, as EFAs chegaram antes das CFRs, sendo criadas no Estado do
Espirito Santo. Pela mediacéo do padre Humberto Pietrogrande, o0 Mepes obteve
0 apoio institucional e financeiro da Igreja Catdlica e da sociedade italiana. [...]
Na expansdo das EFAs no Brasil, Begnami (2004, p.8) destaca a presenca de
religiosos, pois “na maioria dos casos, a iniciativa se deu por meio da pastoral
social das igrejas, sobretudo das Comunidades Eclesiais de Base — CEBs,
ligadas a Igreja Cat6lica (RIBEIRO, 2010, p.297).

A Pedagogia da Alternancia que tem suas origens situadas na Franca pelos anos de 1935,
ganha outros contornos com a sua chegada ao Brasil, a partir da criacdo das EFAs (Escolas

Familia Agricolas) em 1960.
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H& uma imensa gama de experiéncias educacionais fruto da acdo dos movimentos
populares organizados, compreendemos as Escolas Familia Agricolas — EFAs, como um lécus
privilegiado que agrega multiplos tracos historico-culturais e contradi¢bes bastante valiosas que

ajudam a formular acdes pedagogicas com significado na formacéo integral.

A alternéncia busca articular a formacéo escolar e o trabalho do sujeito do campo. Como
estratégia organiza seu curriculo de modo a contemplar a dialética dos momentos de
aprendizagem. Desta forma o Tempo Escola e Tempo Comunidade (ou meio escolar e meio
socio-profissional), orientam o movimento da alternancia. A relacdo escola-comunidade significa
a possibilidade o dialogo entre estes espacos na continuidade do ensino aprendizagem que tem

como centralidade o trabalho, a terra e a emancipacéo.
5. Alternancia e o Trabalho como principio educativo

Com a enxada preparamos 0S campos para a sementeira.
Nossos filhos e filhas devem aprender trabalhando.
Nossas escolas devem ser escolas do trabalho.

Paulo Freire apud Fischer

Como ressalta Maria Clara Bueno Fischer, no verbete “trabalho”, incluso no Dicionario
Paulo Freire, apesar de pouco citado no campo trabalho e educacdo, Paulo Freire em sua obra

ressalta a dimensdo ontolégica do trabalho, constituinte da formagdo humana.

Nesse trabalho nos propomos a estabelecer uma articulacdo da alternancia como
pedagogia com o trabalho como principio educativo, trazendo esse conceito gramsciano para
pensar o sentido da alternancia no processo de constru¢do do conhecimento. A articulacéo entre
a educacdo e a producdo também é a marca forte da pedagogia do Tempo-Comunidade e do
Tempo-Escola, embora as CFRs e EFAs facam a formacéo voltada para o trabalho e a Fundep e
0 lterra facam a formacdo articulando trabalho-educacéo-cooperacdo, com um carater de
classe (RIBEIRO, 2010, p. 414).
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Compartilhamos do entendimento que as EFAs historicamente ndo se constituiram a
partir da luta dos movimentos sociais, porém hoje elas podem se configurar como um espaco de

resisténcia, muitas incorporaram as pautas da Educacdo do Campo e da educacao popular.

Nesse sentido, compreendemos as EFAs como um espaco de formacdo integral do
sujeito, para além da propria escolarizagdo como elucida Nosella (1977), em relacdo a EFA [...]
a Escola Familia Agricola (...) ndo deixa de ser uma experiéncia cujo sentido extrapola o ambito
meramente educacional para interessar ao problema do homem contemporaneo como tal. (1977,
p. 11). Esse objetivo audacioso exige um processo de formacdo ainda mais complexo e
elaborado, tanto no que se refere a formagdo dos (as) monitores (as) como dos proprios (as)

estudantes.

O debate acerca da necessidade de politicas publicas que atendam a essa especificidade
da Educacdo do Campo vem sendo amplamente debatida. H& frutos e avancos nesse campo, mas

ha imensos desafios a serem enfrentados.

A partir da década de 1990 intensificam-se os impactos causados pelo modelo de
desenvolvimento econémico do campo que acentuam as desigualdades sociais nas diversas
escalas. A expansdo do agroneg6cio no territdrio brasileiro gerou perdas territoriais significativas

para 0s povos do campo.

Os sujeitos do campo tém resistido fortemente, buscando formas de organizagdo para se
manter no campo, principalmente através dos Movimentos Sociais Organizados, a conquista de
politicas publicas no &mbito educativo que considerem suas especificidades e demandas como
foi as Diretrizes Operacionais do Campo (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2001) e
apoio na construcdo de escolas do campo via projetos e programas do governo. No entanto, as
experiéncias precisam ganhar maior abrangéncia territorial e a0 mesmo tempo encontram
diversas dificuldades visto que as representacdes sobre o campo séo produzidas a partir da I6gica
da cidade.

Dessa forma, um projeto de educacdo que contribua para a realidade do campo torna-se

cada vez mais fundamental para a construcao de conhecimentos que tenham lugar nos saberes do
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espaco rural, que valorizem as perspectivas do campo em didlogo com os saberes do espaco
urbano. No fortalecimento dessa comunicacdo estdo incluidos projetos, praticas educativas e
escolares que, por meio da troca e da valorizacdo dos diferentes saberes, objetivam construir de

algum modo a transformacéo da realidade de exclusao e exploracdo de muitos brasileiros.

Essas iniciativas se inserem dentro de um contexto maior na medida em que séo
respaldadas, como ja mencionadas, por politicas publicas voltadas a Educacdo do Campo como
as Diretrizes operacionais para Educacdo Basica nas Escolas do Campo, um instrumento

importante de luta para a¢Ges que efetivem o direito dos sujeitos ao acesso a educagéo.

Podemos destacar que as diretrizes para educacdo do campo, foram elaboradas a partir e
em um processo de debate que envolveu diferentes sujeitos, como instituicdes, movimentos
sociais e organizagdes que atuam no campo. A principio, a perspectiva e o regime de alternancia,
possibilitam aos segmentos marginalizados pelo sistema tradicional de ensino. Isso por nao
afastar o/a jovem do seu meio, porque respeita a necessidade que as familias de agricultores
familiares tém do trabalho do jovem em casa e mais do que isso; a Pedagogia da Alternancia
busca integrar a escola com a familia e a comunidade do educando. Em consonancia como a
Educacdo do Campo percebe que para se fazer uma escola do campo, é preciso o que Paulo
Freire denominou leitura pessoa-mundo, ou seja, identificar as acdes e as praticas sociais que sao
constitutivas de sua populacdo, conhecimentos, estrutura de sentimentos, formas de compartilhar

a vida, aspirag0es e dificuldades.

Cada um de nossos paises mostra uma forma diferente de expansdo de seu
sistema publico de escola, a qual se liga ao carater das lutas sociais, a projetos
politicos identificaveis, ao tipo de “moderniza¢ao” que cada Estado propds para
o0 sistema educacional dentro de precisas conjunturas historicas (ROCKWELL;
EZPELETA, 2007, p. 133).

Nessa perspectiva do projeto politico associado a construcdo do sistema educacional do
pais, no caso brasileiro, grosseiramente o processo possui diferentes fases do desenvolvimento, e
as Diretrizes Operacionais da Educac¢do do Campo, se inserem ndo como uma politica de Estado,

mas uma acdo isolada de governo, por intermedio da pressdo dos movimentos sociais
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organizados, ao término do segundo mandato do governo Lula, com o objetivo de deixar um
registro legal da existéncia da educacdo do campo, para que pudesse ser um instrumento de

disputa futura do movimento para manter conquistas.
6. Apontamentos finais

Torna-se essencial sistematizar experiéncias de escolas, que como as Escolas Familia
Agricola buscam esse ensino em consonancia com a realidade do campo e refletir acerca dos
avancos e contradi¢Oes desses processos, e ainda situa-las na atual conjuntura politica. Pois ha

pouca sistematizacao sobre tais experiéncias.

Pensar as EFAs consiste em pensar o campo brasileiro, em uma dimenséo de realidade e
de disputa de projetos territoriais (agronegdcio versus campesinato), implica ainda pensar como
esses projetos se materializam de maneira distintas nas localidades, e que ha territorios nos quais
as contradicdes se apresentam de maneira mais diversa ainda. Nos interroga ainda acerca do
regime de internato e os diferentes projetos educativos no qual estd imerso essa ferramenta

metodoldgica, por isso pensar as alternancias educativas.

Cabe ainda a reflexdo de que sujeito politico sdo as escolas-familia, em que medida se
constituem como uma unidade ou nucleos distintos com diferentes projetos politicos, porque
embora hajam organizacGes estaduais que articulem as escolas, tratam-se de lacos bastante

frouxos.

Portanto, a partir do trajeto proposto por nos nesse trabalho, pensamos a centralidade de
se pensar a questdo agraria o Brasil, e 0 que envolveu a construcdo do que hoje conhecemos
como campo brasileiro, a relacdo desse cenério com a Educagéo Rural, e 0os rumos da construcéo
da Educacdo do Campo, 0s movimentos sociais e seu protagonismo na construcdo desse
movimento, resgatamos o surgimento das Escolas Familia Agricola e seus encontros com a

Educacdo do Campo e por fim a Alternancia e o trabalho como principio educativo.
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Reconhecemos a ousadia de tratar tantos temas distintos, os quais tivemos condicGes
apenas de pincelar. Porém, a partir do acima exposto afirmamos a importancia de compreenséao

dos processos socioeducativos numa relacéo dialética com os demais processos sociais.
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