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Introducéo

Em principio, antes de qualquer circunstancia que estabeleca a historia como direcionamento
social, precisa-se que a histdria, nas circunstancias atuais, tem uma histdria, mas que se confunde
com o que se chama, contemporaneamente, de desenvolvimento. Porém para compreendé-la faz-se
necessario saber que no seu itinerario ndo ha dilemas e, em assim sendo, as categorias que
compdem suas relacdes sdo, antes de qualquer coisa, estruturas de ldgicas necessarias as

circunstancias contemporaneas como sendo, por exemplo, uma apreensdo imediata da realidade.

A proposta deste trabalho é apresentar, na relacdo entre educacéo, trabalho e produtividade,
aspectos que sugerem, pelo valor que essa educagdo adquiriu, bem como o trabalho e a
produtividade desse trabalho na contemporaneidade, uma tendéncia a produgdes subjetivas que, em
principio, sdo fixadas e mantidas pela reflexdo espontanea da realidade, mas como generalizagéo e

universalizacdo da experiéncia social.

Assim, embora existindo uma espécie de contradi¢do no proprio conjunto das diretrizes que
formulam a educacdo com proposi¢cdes de conhecimentos nessa universalizagdo, o sentido que a
ideologia do desenvolvimento construiu, por essas diretrizes, ao longo dessas décadas, — tempo
medido a partir da teoria desenvolvimentista — além de legitimar a educa¢do como um instrumento
de luta de classes ao alcance, inclusive dos menos favorecidos por uma busca da equiparacdo
econdmica, produziu a sensacdo de que seria, também, o equalizador social. Ou seja, pelo empenho
e dedicacdo se € possivel, também por talentos individuais, ao individuo mudar a sua historia e,
consequentemente, mudar a historia da sociedade, pois essa possibilidade é garantida pela filosofia

educacional estabelecida.

Diante dessa afirmacdo, outra condicdo aparece para analise: € que a Unica, supostamente,
realidade humana onde os valores ideais sobrepujam a condi¢do historica do proprio individuo, mas
dela é independente, ¢ o modelo de existéncia desse individuo em sociedade de e em uma
determinada realidade historica. Quer dizer, a realidade humana é acometida de elementos que
substituem, de modo préatico, a prépria realidade substancial, historicamente falando, desse

individuo e o cria na prépria histdria imediata e, como afirma Kosik (2002), da prépria faticidade.

Em assim sendo, a historia, como realidade na contemporaneidade, é, apenas, unidade
produzida, mas por quaisquer situacdes que resultam da empiria e da criagcdo que esse ato empirico

criou de certa forma, por um lado e, por outro lado, de todos os valores necessarios a essa criacao.
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Portanto, afirmar, como se é afirmado em todos os pareceres que supdem a contemporaneidade

como um estado cientifico superior a modernidade, que a realidade é superior as formas histdricas
de existéncia e, nesse sentido, a realidade passa a serem eventos e situagdes nos quais 0s sujeitos
sdo capazes de "transcender" esses eventos e essas situagdes. Quer dizer, o individuo dessa
sociedade é capaz de fundamentar suas opinides transformando-as em ciéncia, ou sair da doxa e ir
ao episteme, bem como ir do casual ao necessario. Isto porgque, na contemporaneidade, surge ao
individuo a capacidade de transcender as circunstancias para que essas sejam elevadas a

universalidade.

A questdo que envolve o trabalho, também apela a condicdo humana como promotora desse
evento. No entanto, a formacéo desse individuo pela educacdo contemporénea € o da consciéncia
individual; da impressdo da realizacdo da missdo. Ou seja, € aquele para o qual tudo que se é
produzido como trabalho, mesmo que a ideia de trabalho tenha perdido o seu proprio escopo, tem
de ser produzido como aquilo que é uma tendéncia, tanto para a producdo de mercadoria, quanto

para o valor que essa tem para a realizacao.

Esse individuo, contemporaneamente conhecido como homo-oeconomicus, diante do que se
pode estabelecer como individuo social, é apenas um reprodutor caracteristico. Nesse sentido, valer
dizer que as categorias econdmicas, nas bases das quais sdo operadas a formacéo do ser social, que
sdo a bases de existencialidades neste tempo, a ideia de trabalho sempre se relaciona com o0s
objetivos educacionais que se fixam como relagdes produtivistas sociais. Ou seja, A condicdo
capitalista € uma relacdo social amparada e dotada de objetivos, permanéncias e vontades
mediatizadas pelas coisas, pelos desejos que se manifestam nas, porém pelas préprias realidades

construidas por esta condigéo.

1. As proposicdes histdricas e as politicas publicas educacionais para a formacdo do sujeito

social e do trabalho.

Em principio, gostaria de apresentar algumas consideracGes histdricas sobre a formacao do
individuo social contemporaneo a partir das politicas publicas no Brasil e, consequentemente, das
perspectivas educacionais tendo como ambiente historico a década de 1945. Para compreender
essas proposicdes, pretendo compor, por referéncias politico-historicas, vertentes que,

possivelmente, conjugaram os aspectos politicos de um projeto educacional pelo qual a formacéo



desse individuo se desencadeou pelas condigOes estabelecidas por uma Escola Nova® e, nesse
sentido, apresentando dois aspectos: primeiro, porque 0 mundo Vivia, a época, uma expectativa de

crescimento industrial e, consequentemente, uma necessidade de ampliacéo urbana.

Nesse contexto, alguns intelectuais brasileiros promoveram um movimento que culminou no
que se denominou O Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova que, redigido por Fernando de
Azevedo (1894-1974) representava tendéncias diversas dentre as quais 0s pensamentos do filésofo
americano John Dewey (1859-1952), e do socidlogo francés Emile Durkheim (1858-1917),
compunha uma sistematizada concep¢do pedagogica construida desde a Filosofia da Educacao
liberal do século XVIII as formulacbes didatico-pedagdgicas, sendo estas o elemento béasico da
politica educacional; segundo, porque, para esse grupo de intelectuais, a educacdo seria,
praticamente, o elemento-chave para promover a remodelacdo do individuo e da sociedade e,
também, uma “condi¢ao” de formacao que pudesse forjar nesse individuo um carater austero capaz

de leva-lo a enfrentar qualquer problema de ordem politica, naguele momento, no pais.

Esse Manifesto lograva uma educacdo com finalidades — uma reacao categorica, intencional
e sistematica que pudesse proporcionar uma nova fase de desenvolvimento a sociedade pela
educacao - ideais, certamente pragmaticos, se propunham a ndo se submeterem aos interesses que
estabeleciam uma educacdo proporcionadamente classista, mas a que ao individuo pudesse
principia-lo as bases de vinculacdo com o seu préprio meio social. Quer dizer, o ideal da educacéo
proposta condicionaria o individuo a vida social estabelecida e, ao mesmo tempo, comprometido
com as condicBes de desenvolvimento da humanidade desse individuo. Ou seja, desenvolvendo

neste um perfil solidario, de servico e de cooperacao.

Esse empenho se justifica porque a escola chamada de tradicional e que por muitos anos
promoveu uma formacdo burguesa, vinha formando o individuo com uma autonomia isolada e
estéril dos aspectos das condi¢fes sociais. Era uma postura educacional resultante da doutrina do
individualismo libertario®. Ou seja, uma configuragdo particular de valores promovida por uma
condicdo educacional pela qual a organizacdo moral da sociedade era hierarquicamente ordenada —
mesmo que em alguns aspectos e para alguns autores o termo hierarquia nao seja conveniente, ha o

reconhecimento de que as qualificacdes estabelecidas para tal desempenho propunham nocdes de

! A Escola nova, também chamada de Escola Ativa ou Escola Progressiva, foi um movimento de renovacéo do ensino,
que surgiu no fim do século XIX e ganhou for¢a na primeira metade do século XX. O movimento ganhou impulso
na década de 1930, ap6s a divulgacdo do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932). Nesse documento,
defendia-se a universalizagdo da escola publica, laica e gratuita.

2 Constitui tema central das Ciéncias Sociais 0 contraste entre 0 modo como as sociedades - tradicionais ou modernas
entendidas como tipos ideais na acepcdo weberiana - atualizam e/ou representam a nogéo de 'pessoa’ e as relacGes desta
com a sociedade.
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diferenciacéo, ou relacional idade para, simplesmente, denotar o0 modo de relagdo entre sujeitos e
ou unidades nas sociedades tradicionais (SALEM, 1991).

Essa Educacdo Nova, que propunha uma escola socializada que formava o individuo para a
pratica social, fora constituida, soberanamente, sobre a base da atividade e da producédo. Para tanto,
considerava a aquisicdo de cultura como elemento béasico de desenvolvimento, bem como a
qualificacdo do trabalho e da forca de trabalho como a melhor maneira de se produzir uma realidade
que fundamentaria uma sociedade humanizada entre os individuos, fazendo com que o espirito da
disciplina, da solidariedade e da cooperacdo ultrapassasse o0s interesses de classes. Para tanto,
inspirados nas ideias politico-filosoficas de igualdade entre os homens e, também, do direito de
todos a educacdo, esses intelectuais viam no sistema estatal de ensino publico, livre e aberto, o
unico meio efetivo de aplicar essa Nova Educacdo e, consequentemente, efetuar o combate as

desigualdades sociais do pais.

Em assim sendo, o fato, apesar de o texto desse manifesto subordinar o desenvolvimento
material do Brasil a educacdo, que marca o ideal dessa composicao educacional é a ndo dissociacao
das reformas econdmicas das reformas educacionais®. No entanto, mesmo que esse “meio-termo”
pudesse se apresentar como uma das condigOes de sucesso desse projeto, a meu ver, 0 maior
problema seria, em principio, a falta de uma condicdo de producdo e visdo cientifica do que se
poderia chamar de problemas educacionais. Quer dizer, a configuracdo educacional que propunha
retirar a escola de seu curriculo de formacéo classista e da segregacdo social vigente para adequa-
los a chamada nova sociedade industrial e urbana, estava sendo desenvolvida fora da modernidade,
ou seja, fora dos métodos e da ordem cientifica moderna.

Ainda no ambito da politica educacional, percebe-se que o Manifesto de 1932 arrolava
outras medidas necessarias para esse empreendimento: selecdo dos alunos na sua aptidao natural;
supressdo de instituicdes criadoras de diferencgas sobre a base econdmica; incorporacao dos estudos
do magistério a universidade; a equiparacdo de mestres e professores em remuneracao e trabalho e a
correlacdo e a continuidade do ensino em todos 0s seus graus. No entanto, como demandar o papel
do Estado nessa Nova Educagdo? Primeiro, a suposicdo de que o Estado fosse capaz de proteger —
penso ser esse ultimo termo adequado — a educacdo dos interesses transitorios, mormente das
faccOes partidarias — estas daria ao sistema educacional autonomia administrativa, técnica e
econdmica; segundo, que essa educacdo deveria considerar, como centro de seu equilibrio, a
espontaneidade, a alegria e 0 desenvolvimento psicoldgico da crianga; terceiro é que essa educacgéo,

também, deveria educar para o trabalho. Esse curriculo amplo de propostas e atividades didatico-

3 Azevedo, F. et al. “Manifesto dos Pioneiros da Educagio Nova”. In: Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, 65
(170): 407 -25, mai./ago., 1984.



pedagdgicas foi, também, uma reacdo a escola tradicional. Porém, diante de tal reagdo surge uma
questdo? Com a sociedade sendo evocada a uma drastica mudanca moral, por quem se estabeleceria
essa doutrinacdo? Quer dizer, quem seria 0 professor/escola que pudesse atender a essas novas

prerrogativas educacionais?

Avancando no tempo até a década de 1950 no campo politico e da politica educacional, o
Brasil, vivendo sob as expectativas da Nova Constituicdo (1946 — que, mesmo inibidamente,
apontava as ressalvas de um Estado democratico), embora reservasse a si, ainda, algumas
caracteristicas ditatoriais, politicamente agiria com a responsabilidade de regular as instituicdes ao
programa de modernizacdo industrial e, também, com a mesma responsabilidade, desenvolver esse
novo projeto educacional para acompanhar as novas diretrizes de desenvolvimento e, igualmente,

estabelecer uma nova formacéo docente. Para essa Ultima condicéo, ressalva-se que houve:

[...] uma ruptura, em consequéncia da Lei Organica do Ensino Secundéario (1942),
que provocou mudangas acentuadas no curso de formacdo de professores, em
especial o Decreto n. 7.941 de 25/3/1943 que, ao regulamentar a reforma da escola
secundaria, conferiu uma nova estrutura ao curso do Instituto de Educacdo. Em
principio, infere-se que tais modificacbes acabariam por se consolidar com a
promulgacgdo da Lei Organica do Ensino Normal (1946), quando esse, entdo, novo
curso adquire caracteristicas bastante distintas do modelo anterior (LOPES, 2009,
p. 599).

As diretrizes dessa nova legislacdo, também, recomendavam que o Estado se
comprometesse em duas dimens@es distintas: primeiro, com o reaparelhamento do proprio Estado,
intencionou-se resgatar o0 modelo contratualista, que na nova versdo do Liberalismo Igualitario
(RAWLS, 1971) pretendia, pela equidade, construir uma sociedade onde o sujeito encontrasse um
ambiente justo de cooperagédo social para 0 bem comum. Nesse sentido, ressalva Rawls (1971), a
politica do Liberalismo Igualitario* além dos limites do pensamento liberal por exceléncia,
pretendia, também, a execucdo de um projeto nacional de industrializacdo, bem como formar um
quadro de novos docentes que atendessem a demanda e a diversificagcdo profissional que se
incorporava a sociedade brasileira naquele momento. Ademais, desencadear uma consciéncia social
de liberdade que seria formulada por dois principios morais: uma concepgdo de justica social
estabelecida pela execucdo do trabalho eficiente, e o delineamento harmdnico entre Educacéo e

trabalho para atender o projeto de modernizacdo industrial atraves da mao-de-obra qualificada desse

4 Nesta referéncia cita-se Liberalismo politico: Defensor do pluralismo de opinides e a independéncia entre os poderes —
Legislativo, Executivo e Judiciario — que constituem o Estado. (Chaui, 2007)
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novo perfil de trabalhador. No entanto, faz-se necessario ressalvar que a condicao politica, nesse
momento peculiar da historia do Brasil, aqui j& na década de 1950, propunha uma orientacéo
nacional-desenvolvimentista determinada.

Essa orientacdo determinada era resultante da centralizacdo de uma nova vida politica e
econdmica subordinada aos fatores e processos produtivos em face as tarefas das novas funcdes das
matrizes econdmicas e sociais orientadas pelo capitalismo; em segundo lugar, a formacao de um
sistema escolar que amparasse uma educacdo que gerasse uma resignificacdo de conceitos,
categorias e termos, de modo a produzir um modelo docente que referenciasse as reformas

almejadas pela nova filosofia de educacéo e producéo de conhecimento por este campo de saber.

[...] A Lei Orgéanica do Ensino Secundario introduziu dispositivos que impuseram
modificagdes substanciais na legislacdo do Instituto, exigindo a sua adaptacdo a
referida lei. Assim, cogitava-se oferecer, antes das matérias pedagdgicas
especificas do curso de formacdo de professores, uma preparacao cultural basica
constituida pelas disciplinas que integravam o curso ginasial. Porém, as mudancas
mais significativas voltadas para desestruturar a reforma docente de 1932
procuravam se legitimar evocando as origens, o que se comprova diante da defesa
que se faz da volta da denominagdo Escola Normal, que “consagrada pela tradi¢ao
é a que melhor se ajusta as finalidades especificas dos estabelecimentos de
formagdo do professorado primario” (LOPES, 2009, p. 608).

Foi nesse ambiente de expectativas, apds a promulgacdo da Constituicdo de 1946 — onde os
partidos existentes (PSD, PTB e UDN) dirigiam as cenas politicas do Brasil — que as estratégias
politicas liberais, por sua vez, gerenciaram a instalacdo do regime democratico, apoiaram a
elaboracdo — sob a orientacdo do ministro da Educacdo, Clemente Mariani (1900-1981) da Unido
Democratica Nacional, UDN — da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei de
Diretrizes e Base de 1961 — Lei 4024/61 — Lei n° 4024, de 20 de dezembro de 1961), com

finalidades politico-educacionais especifica em seu titulo.

Ainda na contemplacdo dessa condicdo politica de formagdo do individuo social, me
empenho em apresentar uma breve discussdo, apenas para ressalvar o que se intencionava, na
escola, produzir como conhecimento.

Em assim sendo, a producdo de conhecimento em Educacdo intencionada a época, em

principio, era a que se espelhava nos modelos educacionais europeus, bem como nas orientages



educacionais segundo as perspectivas da filosofia pragmatista de John Dewey (1859-1952) °. Isto
porque, os nexos de composicdo do sistema escolar para formacdo do individuo, a época, se
ampliaram numa ldgica que prestigiava os saberes produzidos como conhecimento sobre o real a
partir de seus resultados préaticos e heuristicos, conforme a propria teoria da filosofia pragmatista
concebe: uma verdade teorica € real a partir das reais condi¢des sociais manifestas.

Assim, a despeito da estrutura organizacional de seus subsistemas e indicadores, seria
possivel identificar uma politica publica que organizasse o sistema escolar numa nova logica de
producdo de conhecimento. Ou seja, um modelo de educacdo que pudesse atender as teses do
desenvolvimentismo, do capitalismo nacional e transnacional — que chegava como apoio as
reformas institucionais e aos interesses de modernizacéo industrial do Brasil — que, executado pelo
sistema escolar, supunha o conhecimento como uma condigdo epistemoldgica de produzir coisas
pela ciéncia, pela percepcdo, pela dimensdo da acdo pratica utilitarista e, também, pela
empregabilidade das técnicas e das crencas como novos padrdes de entendimento da realidade.
Nesse sentido, entende-se que esse sistema escolar, mormente brasileiro, como elemento politico
organizado, pressupunha uma escola com determinadas responsabilidades, a saber: formar o
individuo que, consequentemente, orientado pelo curriculo proposto estaria disponivel ao processo
de producéo e reproducao de conhecimento dos dominios da vida préatica da sociedade e seria, nesse
sistema, qualificado para o mercado de trabalho; produzir o Bem- Estar Social através da producéo.

Para tanto, o desenvolvimento de uma educacéo e uma hierarquizacdo social por esses niveis
e modalidades de formacéo se estabeleceriam pelo modo de producédo capitalista. Ou seja, seriam
sempre relevantes a producdo, pois as politicas publicas a escolarizagdo assumiria o papel regulador
qualificativo da mao-de-obra, bem como da producdo de mercadorias pela variacdo da forca de
trabalno em uma especificidade pratica dessa producdo, mas como necessidade basica de
sobrevivéncia dessa sociedade.

Assim, as condi¢cdes de uma organizacdo curricular que pretendia a escolarizacdo de um
novo individuo social e, a época, também, do trabalho dispensaram, em principio, algumas
construcdes teoricas desenvolvidas como conhecimento em seu proprio campo de atuacdo:
primeiro, porque, nesse sentido, a formacéo técnica para o desempenho de qualquer funcdo ou
atividade produtiva pretendida, como fundamento epistemologico, afirmar uma ndo necessidade da

existéncia de critérios que garantissem alguma objetividade na producgdo de conhecimento sobre o

5 John Dewey é reconhecido como um dos fundadores da escola filoséfica de Pragmatismo (juntamente com Charles
Peirce e William James); foi pioneiro em psicologia funcional, e representante principal do movimento da educacdo
progressiva norte-americana durante a primeira metade do séc. XX. Para Dewey era de vital importancia que a
educacdo ndo se restringisse ao ensino do conhecimento como algo acabado, mas que o saber e habilidade do estudante
possam ser integrados a sua vida como cidaddo, pessoa, ser humano. Para ele, o individuo somente passa a ser um
conceito significante quando considerado parte inerente de sua sociedade. Dewey dizia que a sociedade nenhum
significado possui, se for considerada a parte, longe da participacao de seus membros individuais. (Shook, 2002).
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real; segundo, porque a ideia de conhecimento e objetividade se confundiriam com aprendizagem,
produtividade, competitividade, plano e direcionamento de acéo e prética; terceiro, que as politicas
publicas que pudessem promover politicas educacionais estavam sob as condi¢fes das diretrizes do
INEP fundado em 13 de janeiro de 1937. Nesse sentido, toda e qualquer producao de conhecimento
que desejasse construir uma ideia de verdade produzida no campo da educagdo, amparada pelo
sistema escolar, se confundiria com um modelo moral de conhecimento, entendido, também, como
obrigacio social constituida e sustentada por uma espécie de funcionalismo® inspirado num método
que homologasse, pelos seus critérios, o fazer técnico como uma proposta de desenvolvimento, ou
seja, 0 conhecimento e a producdo do real.

Penso, nesse sentido, que essas condi¢cOes politicas desenvolveram na escola um carater
formador adequado a necessaria relacdo entre educagdo, proposta pelo sistema escolar no Brasil na
década de 1945, e os interesses da estrutura econdmica. Isto porque, o que orientaria a pratica, como
funcdo social e a acdo educativa como determinante no desenvolvimento da sociedade e sua
qualificacdo para o trabalho como desenvolvimento, seria a suficiéncia pelo fazer e a construcéo de
uma consciéncia preocupada com a transformacéo da realidade social, através da préatica social e
equalizacdo do pensamento historico. E nesse sentido, penso, que a educacdo foi entendida como
campo fertil para o desenvolvimento das discussdes sobre os fatores explicativos da necessidade de
crescimento econémico e desenvolvimento social, porém a partir da determinacdo dos saberes que

seriam produzidos em sociedade sob a orientacdo desse novo sistema escolar.

2. A filosofia do trabalho: uma anélise em Marx

Em principio, antes de apresentar um pensar sobre o trabalho, h4 a responsabilidade em
aclarar que o conhecimento € a aproximacdo de uma producdo de conhecimento alcancado dentro
de um processo da producdo material; € uma préatica que parte da ideia de razdo do conhecimento —
uma abstracdo —, na medida em que esse conhecimento seja 0 processo historico ocupado da época
histérica com as caracteristicas comuns, ndo complexas, construidas na relacdo social e, nesse
sentido duas questdes aparecem: A primeira diz que a realidade é aquela que existe em si mesma,
sendo ou ndo objeto do pensamento, e nesta afirmacéo € possivel chegar ao conhecimento do real a
partir da relacdo que existe entre a préatica e a teoria, mas ndo para obter resultado de conhecimento
reconhecendo uma realidade pela introducdo epistemoldgica (CARDOSO, 1990, 1994 e 2006); a

segunda questdo é a que se resume na possibilidade do conhecimento ser objeto do real. Nessa

6 E uma corrente socioldgica associada a obra de Emile Durkheim. Durkheim desenvolveu o método cientifico
conhecido como fato social; é uma condicdo exterior, ou seja, € um estado de postulados educacionais que existem
antes do proprio individuo; é coercitivo, na medida em que a sociedade impde tais postulados, sem o consentimento
prévio do individuo. - O funcionalismo é a doutrina pedagdgica de J. Dewey (1859-1952) que reduz a natureza humana
a atividade e, por conseguinte a educagdo como processo da experiéncia e do desenvolvimento das habilidades formais (
Shook, J — Os pioneiros do Pragmatismo americano- 2002)
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condicdo, o conhecimento da realidade em si ocorre ao longo do processo historico, constituido de
momentos, que nao é necessariamente produto do conhecimento avancado dessa realidade. (KOSIK
2002). Ou seja, 0 éxito desse conhecimento produzido é proprio da atividade prética.

Para tanto, faz-se necessario considerar a ideia de préatica, como ciéncia, na producdo de
conhecimento sobre o real ndo como uma acdo que se ampara na sucessdo de episodios de
desenvolvimento ndo cumulativos — construcdo ideologica apresentada pela pedagogia liberal que
afirmava ser a pratica, acdo educativa, um elemento da condi¢do de evolucdo para a qualificagdo e
desenvolvimento social, mas a partir de um processo historico ocupado da época histérica
(CARDOSO, 1994). Ela nasce da pratica das questdes que surgem nas relacBes materiais. E assim
sendo, esta é fundamental na concepgéo tedrica sobre o real, e aquela, que ndo nasce da pratica das
relacbes materiais, € conhecimento produzido pela expressao da articulacdo Idgica e coerente de um
concreto que esta sendo construido pela prépria realidade.

Diante de tais consideracdes € possivel observar que a producdo de conhecimento no
campo da educacdo, sustentado pelo sistema da Nova Educacao, a partir das perspectivas liberais na
década de 1945 no Brasil, reune, em suas prerrogativas, problemas teoéricos e politicos de
concepcOes liberais e que estdo circunscritas nas produgfes no campo de conhecimento do
Pragmatismo, onde a relacdo dessas teorias com as concepg¢des politicas, epistemoldgicas e
pedagogicas tem, supostamente, sua inspiracdo no capitalismo natural.”.

Bem, em se tratando de conexdes econdmicas e trabalho, é preciso esclarecer que existem
raizes que sustentaram e produziram uma consciéncia comum em sociedade. Isto porque, a questao
que vai aparecer como elemento de producéo social promovido pela educacdo é o que seja trabalho
nessa sociedade. Por exemplo, as defini¢bes sociologicas da categoria trabalho — essas que
pretendem elevar essa categoria a superar a abstracdo e excluir a metafisica — sdo as que convergem
para uma definicdo geral, ou seja, seriam atividades laborativas com finalidades especificas. Em
assim sendo, trabalho, numa analise dos seus proprios processos de desenvolvimento e da sua
totalidade, pode ser tratado como um empenho pelo qual o individuo, ao exercé-lo, desencadeia um
processo que permeia todo esse proprio individuo e, consequentemente, constitui nele a sua
especificidade.

Essa analise nos reporta a ideia de que o trabalho, sendo uma agdo ou processo, forma no
individuo alguma coisa que, naturalmente, transforma esse humano em alguém interativo. Quer

dizer, o trabalho e a causalidade se entrelacam com a teleologia, ou, entdo, com ela se fundem em

7 Viso sistémica da sociedade e de sua relagdo com o ambiente natural. Busca um caminho para uma nova maneira de
viver. E um modelo de sociedade onde as pessoas se integram ao mundo econdmico, onde o capital de ser instaurado
para promover a desinstalagdo das desigualdades de renda em nivel global. Todavia, aponta 0 sucesso dessas
concepgdes a partir de um programa de sustentabilidade econdmica e ambiental e da ideia de que s6 havera uma
sociedade justa a partir de uma preocupagdo com o coletivo.
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uma forma especifica. Ha de se perceber, entdo, que essa consideracao sobre esse entrelagcamento é
hegeliana, pois, no sentido de sua analise, o trabalho aparece como um evento fundamental da
existéncia humana que acompanha e domina, constantemente, todo ser do individuo e, no qual, ao
mesmo tempo advém algo do mundo desse individuo.

Essa propriedade que o trabalho tem de proporcionar constatacGes e descobertas de coisas,
nessa relacdo com o individuo, aclara que ha posicdes de completicidade entre, por exemplo,
causalidade e teleologia; animalidade e humanidade em seu préprio processo. Nessa condicdo, que
Ihe é propria, o trabalho pode ser visto como uma categoria privilegiada sobre cuja base deve ser
edificado o processo do sistema das categorias dialéticas. Essa afirmacao nos leva a deduzir que o
trabalho é um privilégio natural e necessario as propriedades de humanidade do individuo a medida
que o relativiza com a natureza. Mas o problema é que a ideia de trabalho na contemporaneidade é
defeituosa porque atribui ao trabalho uma unilateralidade. Ou seja, esclarece-se trabalho como
sendo uma especificidade do individuo, mas excluindo-o das coisas. Essa ndo € uma observacao
hegeliana!

A ideia de trabalho construida neste momento social tem seu esclarecimento na economia.
Mesmo que a analise que a filosofia fez sobre o que seja trabalho ndo nos disse o que é economia.
Todavia, na contemporaneidade, a ideia de trabalho fica entendida como trabalho e isso pressupGe
ter sido destituido da condicdo de atividade laborativa, mas concebido como forca da acdo de
producdo para fins econdmicos. Por essa condicdo o trabalho passou a ser definido como um agir
humano que é direcionado no ambito da necessidade produzida pelo entrelagamento da esfera social
e a panoramica econdmica dessa esfera.

Kosik (2002) exemplifica essa forca da acdo produtora citado o seguinte:

Aristételes ndo trabalhava. Um professor de filosofia, porém, trabalha porque as
suas tradugdes ¢ interpretacdes da “Metafisica” de Aristoteles sdo um emprego, isto
é, uma necessidade, socialmente condicionada, de procurar os meios materiais de
sustento e existéncia. (KOSIK, 2002, p. 207).

Nesta distingéo de trabalho fica oculta algo essencial da especificidade do trabalho, qual seja
0 agir humano como historia variavel nas relacdes dialéticas dos seus pares. Quer dizer, o individuo,
do ponto de vista materialista, pois o trabalho, segundo Marx, passa a ter finalidades exteriores ao
préprio individuo, e essas finalidades, como ordens definidas, devem ser cumpridas como uma

dignificacdo, posto que sem o seu fim o préprio individuo perderia a sua liberdade social.
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Nesses termos, o que se conclui é que o trabalho, ou a ideia de trabalho, na
contemporaneidade, perdeu suas consideracdes proprias, pois o que se divulga é que o trabalho, por
si, pertence a economia, ou que pelo menos esta demandado de que ele, o trabalho, é um conceito
estabelecido dentro da propria economia. Isto porque, 0 que se nota, nas experiéncias sociais
cotidianas, € que a economia se tornou uma esfera de necessidades, na qual, todos os dias e dia-a-
dia, sdo criados os pressupostos histdricos de quaisquer individuos ou de quaisquer sociedades que,

arregimentados pela necessidade de sobreviver, se empenham de forma produtiva.

3.Consideracdes finais

No Brasil formagdo do individuo a partir da década de 1945 até o século XXI, considerando
a relacdo entre educacao, trabalho e produtividade, justifica-se, entdo, em principio, pelo fato de
haver uma relacédo estabelecida entre as proposi¢oes politico-histdricas que demandaram a formacéo
do individuo social pelas propostas educacionais e a questdo da formac&o pratica desse individuo,
que se nos sao apresentados como referéncias de desenvolvimento social e modernizacdo industrial
na década de 1945. Nesse sentido, entender a perspectiva metodoldgica proposta por essa Nova
Educacdo e suas finalidades de qualificacdo para o trabalho e a préatica social como eixo das
pressuposices formativas, pela inferéncia do ideario liberal e a concepcéo filosofica pragmatista
Deweyana. Quer dizer, a escolarizacdo do individuo formado por esse sistema seria, em potencial,
formar um trabalhador/produtor com um perfil tépico e empiricista nas modalidades educacionais
de aprendizagem.

De acordo com as prerrogativas educacionais entdo estabelecidas, esse individuo deveria,
também, ser qualificado a execucao de tarefas. Nesse sentido, os documentos legais de autenticacdo
dessa Nova Educacdo, produzidos, a época, em defesa dessas teses nacionalistas/reformistas, nos
ambitos processuais quanto a qualificagdo desse individuo mostraram certa “generosidade”. Isto
porque, nesses documentos destacam-se, a ideia de que a profissionalizacdo ocorreria pela
capacidade de dominio de um determinado conjunto de competéncias, e seu enquadramento as
condi¢des sociais propostas pela sociedade do conhecimento pretendia a época pela estrutura

econdmica que se organizava esse empreendimento.

Assim, ha de se admitir que o conhecimento necessario a ser produzido nessa sociedade se
tornasse consonante ao desenvolvimento dos estados mentais do individuo que, consequentemente,
teria sua satisfacdo ampliada, apenas por ser alguém considerado apto e aceito para 0 mercado de

trabalho, porém com a falsa ideia de superacdo dos obstaculos historicos e sociais da sua propria
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existéncia. Isto porque, a percepcao que se tem, na leitura que se faz da sociedade hodierna, é que
a relacdo que dominantemente transformaria o trabalho de produtor da realidade em reproducéo

fenoménica do real fosse uma prerrogativa de verdade do Capital (CARDOSO 1994).

Nesse sentido, é possivel compreender, entdo, o que Istvdn Mészaros (2006) nos diz, quando
afirma que as instituicbes foram constituidas para os humanos, e se dentro das necessidades esses
seres devem ou ndo continuar a servir as relagdes sociais. E isso, entdo, que na verdade importa
como discussao na sociedade contemporanea. Todavia, penso que a condicdo histérica apresentada
no Brasil esta, sendo aparente, longe de forjar qualquer possibilidade de estabelecer uma distingao
que permita uma instrucdo de vida ética como progresso técnico e a pratica historica como medida

cientifica para formacdo humana exatamente por conta dessa Nova Educacao.

Assim, a educacdo no Brasil, desde 1945, foi engendrada por estratégias perversas de
formacdo até os dias atuais e que, para ndo perder de vista esse processo, a LDBEN 9394/96 teve
seu texto comprometido, barganhado e aprovado na Cémara Federal, com — todas as demais
portarias, resolucdes e pareceres emitidos como emendas para o texto original — a obrigatoriedade
real de frequéncia até o quinto ano de escolaridade, mas sem qualquer obrigatoriedade essencial da
producdo material que apreendesse, progressivamente, os fendmenos da natureza, suas

propriedades, leis e relagdes do homem com a natureza.

Nesses termos, fica claro que na contemporaneidade além da admissdo do pressuposto de
que o conhecimento humano seja subjetivamente determinado, podemos destacar, também dentro
da sistematica escolar, que ha uma énfase na prioridade da experiéncia concreta sobre a abstracao e,
também, um entendimento de que a investigacdo cientifica ndo é uma préatica neutra. Por esses
motivos, em principio, 0s cientistas contemporaneos da educacdo contemporanea prescrevem em
seus idedrios, que o estatuto do conhecimento deve ser interminavelmente, auto-revisado e
adequado as esséncias da proposta de desenvolvimento social, pela educacéo, porém propostas pelo
capitalismo.

Assim, para essa sociedade, concebida na contemporaneidade como sociedade do
conhecimento €, também a sociedade da cultura, e nela se deve tentar novos testes sempre que 0s
resultados que ndo satisfizeram subjetiva ou objetivamente ao que foi proposto, ndo forem
alcancados; nela se é instruido que se deve aprender com o0s proprios erros; que ndo se deve confiar
em nenhum pressuposto; que se deve tratar tudo como provisorio. Posto que, realidade é um
processo acumulativo e contido, além de um processo fluido, em permanente desdobramento. Na
verdade, essa sociedade € um universo aberto, sempre afetado e moldado pelas agdes das crengas e

pela percepcéo do real e isso, infelizmente € entendido como histdria da historicidade humana.
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