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A HISTORIA E A RELIDADE DEAFIADORA DA ESCOLA NO SECULO XXI: pensando a
utopia com Marx & Engels e os marxistas

“Nada parece mais estéril para iluminar os homens e as sociedades do que uma

inteligéncia desprovida de utopias”. (Elias Thomé Saliba)

INTRODUCAO

E consenso, notadamente nas teorias ditas de esquerda, que o modo de producio
capitalista atravessa mais uma crise. Todavia, trata-se de uma crise acerca da qual falta consenso no
que toca a sua estrutura e desdobramentos. N&o se sabe se as situagdes problemas, que decorrem dos
processos politico-econdmicos e sociais postos em acdo, pela engenhosidade das mentes e méos,
detentoras de poderes sobre a engrenagem do sistema, garantirdo solucdo. N&o ha garantias, portanto
garantias sobre a (re)engrenagem do motor que o pde em macha. O que ha de consenso, deste lado da
plenéria, é que a crise, como teorizou Marx, ndo surpreende e que deste lado da luta, qualquer saida

satisfatoria exige mais lutas.

Depreendem-se, pois, deste cenario, desafios novos para a atuacdo pratica e o para o
engajamento politico cotidiano, tanto nas lutas mais gerais, travadas no espaco coletivo, quanto nas
acOes profissionais especificas. Assim, a escola, neste contexto, tem diante de si o desafio de
proporcionar aos filhos dos trabalhadores uma educagéo cada vez comprometida coma formagéo da
consciéncia critica. Talvez, as condi¢des particulares e peculiares, que distinguem este momento dos
anteriores, tornem este desafio ainda mais dificil, talvez inédito, pois a formacdo de sujeitos
revolucionarios, Unica chance de projecdo de utopia, ndo é tarefa das mais faceis nestes tempos de

cinismo e alienacédo profunda.

Ponderar sobre este desafio € um tipo de atividade que ndo pode ser realizado, sendo
através da presenca, no processo, de autores alinhados ao materialismo historico dialético, pois a
dialética é a Unica forca capaz de fazer surgir, das contradi¢Ges, a superacdo de um esquema. Deste
modo, foi pensando com Marx e marxistas que a realidade e a historia aparecem aqui como

categorias, através das quais se compreende a educacao numa perspectiva revolucionéria.

Vale ressaltar que o esforgco para transformar em texto as ideias que agora apresentamos,
contrap@s, ao longo das reflexdes e didlogos, a descrenca intelectual e a esperanca militante. O
cinzento da realidade e a escassez de tinta disponivel no mercado, de um certo modo, desequilibram a
pisada. Todavia, examinar a realidade e sobre ela elaborar, com o intuito de debater ideias que se
proponham a encontrar saidas para as dificuldades, parece ser o Unico caminho possivel para mudar.
Neste sentido, o fato de ser este texto para um congresso, no qual ha uma sintonia de pensamento

quanto a visao de mundo, qualifica positivamente a tarefa...



Estas paginas trazem, por assim dizer, um apanhado de ideias e inquietacGes sobre o
cendrio que, atualmente abriga o palco da historia. Deste lado da plateia da para perceber que, 0
mundo contemporaneo é o mundo das rupturas com as certezas da modernidade. Nem as utopias
estdo incdlumes a interrogagdo. Resta saber se da cinza das “coivaras” renascera outra utopia; outro

ideal de evolucéo. Se elas dardo combustivel para uma nova revolucéo.

Além disto, o texto oferece alguns apontamentos sobre o desenvolvimento de um projeto
que vem sendo realizado numa escola municipal em Angra dos Reis e que contempla os alunos do
terceiro ano do ensino fundamental. Sua realizacdo acontece por meio de intervencées com a poesia e

atividades a ela relacionadas.

Acreditamos que a experiéncia, através do projeto com literatura e poesia na escola,
contribui para uma formacgdo revolucionéria, na medida em que, sua natureza e processo de
realizacdo tém como objetivo de favorecer a melhoria da formacédo. Ou seja, visa-se que a literatura
desperte, nas criancas, o0 sentido humanitario da existéncia. Trata-se de intervir no processo de
ensino-aprendizagem a partir do compromisso com a melhoria da formagdo, mais do que com a
melhoria da eficiéncia da escola. Nesta medida, importante, a iniciativa, posto que tem conseguido
fazer com que os envolvidos encontrem, na experiéncia, razdes que ddo mais sentido a escola. Por
sua propria natureza e ousadia, trata-se de um projeto com potencial para colaborar com a formacéo

de um sujeito revolucionério.

A propésito do processo de escrita destas linhas, duas coisas ainda precisam ser ditas. A
primeira é que, as horas dedicadas ao trabalho, constituiram um tempo reconhecidamente ganho
porque garantiu engrandecimento em humanidade e, de certo modo, alento para as utopias,
desgastadas pelas marcas negativas da realidade. Portanto, as leituras e reflexdes que resultaram neste
texto, tornaram gratificante o trabalho, pois permitiu 0 compromisso de encontros (e reencontros)

com Marx/Engels, marxianos e outros autores do campo da esquerda.

A segunda coisa € que, em momentos de baixa esperanca, ler/reler o autor do
Materialismo Historico, e novas contribuicdes a ele filiadas € um exercicio, antes de tudo, produtor
de &nimo ao pensamento e de vigor necessario para agdo. Ademais, a afinidade de ideias, a identidade
de pensamento e de unificacdo da acdo, através do exercicio dindmico da leitura, proporcionam

alimento e vitamina a militancia.



PROGRESSO, GLOBALIZACAO E CRISE: VISOES CRITICAS

A globalizacdo, este atual modelo de poder econémico, regido pela nova reorganizacao
produtiva do tempo e do espaco, inaugurado no final do século XX, que parecia ser a solucao para a
expansao da producdo e concentracdo de riquezas, de fato, fracassou em seus propdsitos neoliberais.
Longe de trazer a zona de conforto almejada, projetou o mapa globalizado num abismo de
dificuldades para as quais a direita ndo atina com saidas menos incomodas, a curto ou a médio prazo.
Isto porque a dindmica social, assim como a conjuntura politica, ao redor do mundo, ndo &,
exatamente, o melhor senario para as solucfes que possam ser apontadas em foruns especializados

como os de Davos.

Do ponto de vista das ideias de esquerda ndo € a economia que se apresenta problematica, o
mundo material é que experimenta uma crise grave e duradoura. Para alguns, esta instituida uma
crise estrutural do modo de producéo capitalista. Uma crise, do ponto de vista marxista, sistémica do
capital, desencadeada em sua capacidade produtiva (Harvey, Mészaros). Trata-se de uma crise
regressivo-destrutiva do capital que afeta a dindmica social em sua totalidade. Para outros, numa
perspectiva, até certo ponto, fora do campo marxista, ndo obstante no plano das ideias de esquerda,
assistimos a decomposi¢do do capitalismo e experimentamos sua consequente inclinacdo para um fim
de linha, por faléncia degenerativa, colapso ou por suicidio, num futuro ndo muito distante. A
divergéncia, quanto a causa mortis, se explica porque numa direcdo, o ponto final na trajetoria do
sistema como um todo, é uma fatalidade, cuja causa vem se manifestando através do aprofundamento
da crise e consequente derrocada do sistema-mundo (Wallerestein). Noutra direcdo, a morte que se
dara por faléncia/destino (Jappe) resultard da propria l6gica autodestrutiva, através por meio do qual
o capitalismo p&e em movimento 0s processos e as relacdes, atraves das quais garante o lucro, a mais

valia e a consequente concentracdo da riqueza.

Quanto ao devir ndo ha progndéstico animador, exceto nas leituras marxistas que, ao

capitalismo, contrapdem o socialismo.

Mirar a realidade, numa leitura, tanto marxista quanto wallersteriana, sugere ainda que, na
crise do capital, esta igualmente presente o fracasso da ideia de progresso nos moldes da civilizacao
europeia. Fracasso que, certamente € corroborado por visdes da realidade como as de Saflate, que
chama a atencdo para o fato, que decorrente desta crise, defrontamo-nos, especialmente no aspecto
politico, com um cenério, no qual a presenca do cinismo e da faléncia, aparente da critica dialética
estdo instalados de forma visivelmente confortavel. Critica que resulta numa grande lacuna na crenca
e comprometimento com a construcgéo de alternativas ao combalido sistema produtor de mercadorias,
que, contudo, de crise em crise, vem acelerando seu poder destrutivo, ndo apenas no ambito das
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estruturas da ordem social, mas igualmente no que diz respeito as questdes de natureza ecoldgica e

ambiental.

Nesta prerrogativa das criticas ao modo de producao capitalista e a ideia de progresso, que 0
permeia, nos idos das primeiras décadas do século XX, portanto bem antes da crise de carater
destrutivo atual, Walter Benjamin, nas classicas Teses sobre Histdria, ponderou/profetizou que o
progresso contido na promessa civilizatéria da modernidade apontava, a rigor, muito mais para uma
catastrofe do que para uma revolucdo social. Segundo Léwy (2013), antes mesmo das teses sobre
histéria, Benjamin teorizou esta sua premonicdo quanto as ameacas destrutivas trazidas pelo
progresso. Afirma Lowy que no livro “Rua de mao tnica", escrito entre 1923 e 1926, cujo titulo a

época era "Alarme de incéndio”, Benjamin dizia:

se a derrubada da burguesia pelo proletariado "ndo for realizada antes de um
momento quase calculavel da evolucdo técnica e cientifica (indicado pela inflagdo e
pela guerra quimica), tudo estéa perdido. E preciso cortar o estopim que queima antes

que a faisca atinja a dinamite (LOWY, p.23)

Vale, contudo, ressaltar que a preocupagdo benjaminiana nio tinha a ver com o ‘declinio’
das elites ou da nacdo. Era na verdade, com as ameacas que O progresso técnico e econémico,
promovido pelo capitalismo, oferece para humanidade. A tese 9 (sobre historia) muito bem
representada na figura emblematica do quadro que o autor descreve, embora ja tenha sido associada a
momentos histéricos como o do nazismo, ndo deixa por isto, de fazer jus a0 momento atual. Ela €
adequada na medida em que, o capitalismo, através das consequéncias da crise, mergulha populacdes
trabalhadoras de diferentes sociedades, inclusive em paises, outrora ditos desenvolvidos, em
situacOes terrivelmente desumanizantes, as quais guardam profunda sintonia com a imagem e com o

texto da tese em pauta:

“Minhas asas estdo prontas para 0 Voo,
Se pudesse, eu retrocederia

Pois eu seria menos feliz

Se permanecesse imerso no tempo vivo.”

(Gerhard Scholem, Saudacgéo do anjo)

Ha um quadro de Klee que se chama Angelus Novus. Representa um anjo que parece
querer afastar-se de algo que ele encara fixamente. Seus olhos estdo escancarados,
sua boca dilatada, suas asas abertas. O anjo da histéria deve ter esse aspecto. Seu
rosto esta dirigido para o passado. Onde nés vemos uma cadeia de acontecimentos,

ele v& uma catastrofe Gnica, que acumula incansavelmente ruina sobre ruina e as
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dispersa a nossos pés. Ele gostaria de deter-se para acordar os mortos e juntar os
fragmentos. Mas uma tempestade sopra do paraiso e prende-se em suas asas com
tanta forca que ele ndo pode mais fecha-las. Essa tempestade o impele
irresistivelmente para o futuro, ao qual ele vira as costas, enquanto 0 amontoado de

ruinas cresce até o céu. Essa tempestade é o que chamamos progresso.

Para profundo desespero dos que se posicionam e lutam em favor de um mundo mais justo,
0s Ultimos tempos, 0s acontecimentos presentes contemplam muito bem estas ideias de Benjamin,
tanto quanto aquela célebre afirmacdo de Marx contida, no Manifesto Comunista. Ao descrever o
poder revolucionario da burguesia, sentenciou o autor alemdo que, face a sanha de poder e ao
processo de desenvolvimento das forcas produtivas, todas as coisas sélidas se desmanchariam no ar.
E este potencial demolidor que sustenta o capital nesta mais nova crise, pois pra sua efetivacio, nio

se faz necessario, sendo tecnologia e vontade...

Foi também embasado na compreensdo marxista do capital que Hobsbawm encerrou o
século XX na década de 1980. Os inéditos acontecimentos de natureza politico e econémica
desencadeados na Europa, nas nagdes do Leste. Sobre o fim do século, escreveu o autor da Era dos

Extremos:

como todo livro concluido no inicio da década de 1990 — com um olhar para a
escuriddo. O colapso de uma parte do mundo revelou o mal-estar do resto. A medida
gue a década de 1980 passava para a de 1990, foi ficando evidente que a crise
mundial ndo era geral apenas no sentido econémico, mas também no politico. O
colapso dos regimes comunistas entre Istria e Viadivostok ndo apenas produziu uma
enorme zona de incerteza politica, instabilidade, caos e guerra civil, como também
destruiu o sistema internacional que dera estabilidade as relacbes internacionais
durante cerca de quarenta anos. Além disso, esse colapso revelou a precariedade dos
sistemas politicos internos apoiados essencialmente em tal estabilidade. As tensdes
das economias em dificuldades minaram os sistemas politicos das democracias
liberais, parlamentares ou presidenciais, que desde a Segunda Guerra Mundial
vinham funcionando tdo bem nos paises capitalistas, assim como minaram todos 0s
sistemas politicos vigentes no Terceiro Mundo. As prdprias unidades bésicas da
politica, os "Estados-nacdo" territoriais, soberanos e independentes, inclusive o0s
mais antigos e estaveis, viram-se esfacelados pelas forcas de uma economia
supranacional ou transnacional e pelas forcas infranacionais de regiGes e grupos
étnicos secsissionistas, alguns dos quais — tal € a ironia da histéria — exigiram para

si 0 status anacrénico e irreal de "Estados-na¢do" em miniatura. O futuro da politica



era obscuro, mas sua crise, no final do Breve Século, patente. (HOBSBAWM,
1994, p.19).

A queda do Muro de Berlim, a derrocada da URSS e o0s desastres das governangas pos-
ditaduras na América Latina, adiantaram a natureza e a tonica da problematica que se agudizaria no
século XXI, e que perdura nesta segunda década. O aprofundamento da crise do capital,
transformando-a numa crise destrutiva do proprio sistema, trouxe desafios de grande monta, pois
todas as certezas cairam por terra. As solucdes intentadas nos pilares do capital, ao invés de lograrem
éxito, provocam estrangulamentos em lugares e economias que pareciam estaveis e sob o aparente
controle. Posto que sejam ineficientes, as tentativas de solucdes, ao invés do equilibrio e do
crescimento das economias centrais do sistema, empurrou parte delas para a mesma vala que, outrora
abrigava apenas a periferia. Deste modo o barulho e o incobmodo agora sdo sentidos e escutados
também nas portas dos ricos. Contudo, ndo ha, de acordo com algumas teorias mais criticas, um fim

no tunel. Mas, e as luzes da critica...?

O MARXISMO E O PAPEL DA ESCOLA DOS TRABALHADORES NO SECULO XXI

Trazendo a problematica acima para a discussdo apontada na ementa da mesa: “Educagio,
classe e luta de classes”, espera-se, poder contribuir com o debate sobre o papel da escola na
formacdo humana, neste cenério de crise e, tratando-se de sociedades de classes na prerrogativa
marxista. O foco especial diz respeito ao poder de transformacéo social atribuido a escola como locus

de formacao para a prosperidade humana e social, em especial neste contexto.

Cabe, assim, indagar acerca do “lugar” da escola na sociedade (a escola que serve bem ao
mercado serve também a sociedade; qual seu verdadeiro compromisso? A escola é imune as crises

sociais ou deve ser entendida como locus/organismo, social e politicamente determinado?)

Pensar estas questdes pressupde, afirmar com razoavel seguranca, que, apenas do ponto de
vista da ideologia, logo guiado por uma teoria que vislumbra o0 modo de producéo capitalista, como
processo natural de desencadeamento da historia, € possivel existir “a escola”. Como aqui, a reflexdo
é fundamentada no materialismo historico dialético, o exercicio se fard pontuando a existéncia de
tipos de escola. Consequentemente, seu objeto, a educacdo, também é tomado com base na
compreensdo de que formacdo depreende mdltiplas possibilidades, isto é, necessita ser associada a

uma determinada concepcao.

A propésito, Sousa Junior (2010) afirma que o século XX, no plano das criticas a
educacdo, pautou-se por duas visdes, até certo ponto, desconectadas do pensamento marxista. No
dizer do autor estas concepcdes perdem de vista o sentido da formagdo marxista, na medida em que,
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ambas limitam o real sentido da escola. Uma delas reduz a escola a ideia de microestrutura destinada
a reforcar a dominacdo do capital sobre o trabalho; j& a outra concebe a escola como instituicdo
dotada de autonomia, logo com liberdade para escapar a subordinacdo ao processo de antagonismo,
do qual ela é também parte. Por ficar de fora, a escola tem o poder de redimir o capitalismo de seus
problemas e contradi¢es. Para Sousa Junior, ambas as correntes negam a escola a possibilidade de
formagdo de um sujeito genuinamente revolucionario®. Isto ¢, aquela formagdo capaz de despertar a

vocacdo humanitaria intrinseca ao termo propriamente dito.

A segunda concepcdo, de maior alcance, assume também uma perspectiva produtivista de
escola, a qual remete a uma concepgéo de educagdo cabivel na teoria do capital humano?, atribui a
escola a funcgéo de gerar a prosperidade econémica do individuo na sociedade. Esta visdo concebe a
educacdo como ferramenta para a geracédo de riqueza individual e, por conseguinte atribui ao trabalho
pedagdgico, ou ao processo de ensino-aprendizagem a responsabilidade de preparar os individuos

para 0 mercado.

Assim sendo, todas as a¢Bes dentro da escola devem se voltar para a melhoria dos indices de
avaliacdo escolar porque a avaliagdo € um importante indice, levado em conta pelas grandes
corporacdes, na escolha de enderecos para seus investimentos. Portanto, 0 gasto com educacao €
tomado como investimento na solucdo dos problemas sociais, uma vez que é a falta de escolarizacéo

um dos principais empecilhos para a aquisi¢do de um bom emprego.

Todavia, no Brasil, desde a conquista de uma escola publica para a formacéo dos filhos dos
trabalhadores, na metade do século XX até hoje, a escolarizagdo, vista com base neste objetivo, vem
acumulando sucessivos fracassos. Ndo cabe aqui falar destes fracassos, mas é importante dizer que a
escola publica, no Brasil, vem passando atestados continuos de inutilidade. Por outro lado, esta
mesma inutilidade é imensamente bem vinda aos interesses da classe dominante. O consenso
sustentado sobre o fracasso desta escola significa, para o discurso hegemonico, o descaso dos

governos em resolver todos os demais problemas sociais.

Nesta visdo, os problemas sdo classificados como sociais porque afetam a soma dos
individuos em suas situacGes estruturais. Por sua vez, 0s governos ndo tomam as providéncias ou ndo
oferecem mais escolas porque sdo corruptos e desviam o dinheiro. Como o raciocinio é simplista e se

faz por inducdo, a solucgéo logica inferida deste raciocinio, € que cabe ao governo fazer a coisa certa —

! Revolucionario compreendido aqui no sentido politico do termo, portanto como o sujeito que luta por novos processos
ou grandes alteracdes porque é favoravel a transformacdes radicais; progressista na sociedade. Ou seja, trata-se de uma
concepcdo favoravel a subversdo da ordem social no sentido progressista ou de inclusao social.

2 A teoria do capital humano é conhecida como uma teoria educacional, desenvolvida por Schultz, na década de 70 do
século passado, como promessa para impulsionar o crescimento econdmico nos paises pobres. A teoria garantiu ao autor
0 Nobel de Economia.
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governo gue nédo se sabe quem elege. Falta a este reduzido exercicio mental, ao menos desconfiar que
este argumento €, ao contrario, o elemento que garante a vitdria da burguesia a perpetuacdo de
sobrevivéncia dos trabalhadores na miséria. Nesta medida, o discurso em favor da escola, se matem
preso a retorica e vira, pela forca da palavra, uma ladainha, um mantra convincente e capaz de manter
a desmobilizacdo dos individuos pertencentes aos patamares populares da sociedade, os “de baixo”,
que ndo atinam com a ideia de classe para si. Esta é a grande virtude da ideologia. Seu poder de
referendar ou de reforgar a sobrevivéncia do reino da burguesia. N&o ha individuo alienado, nesta
sociedade, que ndo seja devidamente treinado na formula de apontar a educagdo como tabua de

salvacdo. O que falta € 0 “salvador da patria”.

Né&o obstante, a permanéncia dos individuos na ignorancia, assim como a preservacdo das
secas no Nordeste®, é a garantia necesséria das promessas eleitoreiras, sempre oportunistas e prenhas
de solucBes nos discursos de ocasido. Nao ha um unico candidato, especialmente os dos partidos de
direita, em qualquer que seja o nivel eleitoral, que ndo advogue 0 compromisso com a educagdo, em
suas campanhas. Naturalmente o discurso ndo €, necessariamente, demagogo na sua esséncia. Ocorre
que, assim como no imaginario dos eleitores, também na cabeca da maioria dos politicos, a educacao
é compreendida como uma magica criada pela sociedade, para o preenchimento dos lugares sociais
de forma competente ou adequada. Enfeitada pela teoria do capital humano, desenvolveu-se e, é
conveniente cultivar este senso comum, de que quem estuda se da bem e quem estuda mais alcanca
melhores postos, logo, pela mesma ldgica, quem desiste da escola, deve assumir o 6nus de ficar de
fora dos lugares. O individuo sozinho é o responsavel pelo fracasso, pois a sociedade favorece

acolhe, sempre. Contudo, apenas aos que se esforcam.

Vitorioso na sua empreitada pessoal, o individuo passa a se comportar dentro de um figurino
que criaram para ele e, ele acha bonito. Embevecido, segue os rituais deste papel que nunca
perguntou se gostaria de desempenhar. E como se na sua cabeca, a natureza provesse também os
processos sociais, as verdades e as regras. Tudo soa como natural. Isto é, porque produto da
alienacdo, este individuo, como assevera Lombardi (2012), ndo compreende que a existéncia humana
ndo € uma dadiva natural. Pelo contrério, tem que ser garantida pelos préprios homens, através do
trabalho. Falta-lhe o reconhecimento de que os homens ndo nascem prontos, tornam-se. O homem se
forma homem. O ser humano ndo nasce sabendo se produzir humano. Ele necessita aprender a ser.
Este processo de vir a ser é a formacdo, na qual a escola atua. Traja-se de um processo educativo e a

origem da educacao, conforme salienta Lombardi (idem) coincide com a origem do homem mesmo.

3 A averiguacdo desta afirmacdo pode ser realizada através de uma analise sobre os resultados das ultimas eleicdes no
Nordeste. Desde que o governo do Presidente Lula implementou algumas medidas no sentido de melhorar a vida da
populacéo mais pobre nos Estados da Regido, o desempenho eleitoral da direita tem sido, em todos estados, demonstracdo
de fracassos.
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Os crentes nesta teoria afastam do fracasso social e escolar, as imposicdes, da realidade
econémico politico e social, na qual se ddo as lutas, as conquistas e as derrotas dos individuos reais,
concretos, para a propria sobrevivéncia. O pano de fundo liberal desta teoria omite e, a incapacidade
critica impede o alcance das verdadeiras razGes dos fracassos. Evidentemente, os aparelhos
ideoldgicos de estado®, muito bem apresentados por Althusser, sd0 postos em campo, a servico da
colocacgédo do véu, por trds do qual a realidade s6 aparece como sombra. E, assim, 0s proprios seres
assumem a culpa por ndo prosperarem, segundo alega a teoria sempre pronta. Neste compasso,

entram governos e saem governos e as solugdes de nenhum dos problemas acontecem...

Reforga-se, ademais, com esta crenca, a nocao de que, a escola, como todas as demais
instituicbes sociais, ¢ uma microestrutura alheia a sociedade, ou seja, um ente dissociado do
panorama politico, a partir do qual a sociedade se pde em movimento. Esta visdo, conforme frisado
acima, € um reflexo da forma alienada como se comportam os individuos, nesta sociedade, instituida
sob a formacdo de classes antagbnicas. Ou seja, um tipo de organizacao politico, econémico e social
que, para produzir de forma exitosa as mercadorias aferidoras do lucro e da riqueza, para acumulagao
privada, estabeleceu um determinado tipo de organizacdo das forcas produtivas e das relacdes de
producdo, de modo a transformar a condicdo (razdo de ser) do trabalho, numa atividade meramente

abstrata.

Nesta logica, desenvolvida através do processo de estranhamento ou de alienacéo, a escola
se converte num dos mais importantes daqueles aparelhos ideoldgicos althusseriano para assegurar a
perpetuacdo do sistema produtor de mercadorias. Assim sendo, aquela fungédo de garantir a instrucao
ou formacdo da méo-de-obra passa para um plano secundario, especialmente porque o mercado ndo
garante ocupacdo para todos, afinal, ndo é verdade que mais democratizacdo da educacdo amplia a
oferta de postos de trabalho. Pode até ampliar, de fato, as chances de conquista de melhores
ocupacdes, todavia esta conquista se faz mediante disputas, quase sempre acirradas.

Neste ponto fazemos, portanto, a passagem para a visdo marxista do papel da educacdo,
como condicdo para a superacdo da alienacéo, e da luta dela decorrente e possivel por emancipacéo
social. Decorre da natureza revolucionaria atribuida a escola, a impossibilidade de se compreender a

educacdo como fendmeno estanque e apartado da vida social.

Entende-se, pois desde Marx e Engels, que a existéncia social é considerada como
decorréncia da prépria condi¢cdo humana. O homem € o demiurgo de sua propria historia. Ou seja, 0

ser do homem s pode existir na medida em que produz ele préprio sua existéncia na sociedade, isto

4 E pode-se afirmar com relativa seguranga, que nos dias de hoje, o principal destes aparelhos a garantir a eficiéncia deste
discurso &, inegavelmente os grandes meios de comunicagdo.
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é, no plano material e historico que ele mesmo engendra. Para sobreviver o homem tem, portanto que
produzir bens materiais Uteis e necessarios a existéncia da espécie no meio natural em que a vida
acontece. Deste modo, é que 0 modo de producdo com todas as suas derivacdes, é a categoria central,
a partir da qual a sociedade ¢é explicada®. Naturalmente uma destas derivacdes € a educagao.

Trata-se, portanto de uma educacdo pretendida revolucionaria, ou seja, que almeje a
formacdo do sujeito historico revolucionario. Esta educagdo a luz da teoria marxista da sociedade
tera, antes de tudo, que ser pensada de modo a colocar em evidéncia, desde os conteudos, passando
pelos objetivos, até os métodos de ensino, a complexidade, na qual se assenta o emaranhado tecido,

que de forma fragmentada, oferece materialidade aos processos sociais.

Noutras palavras, visa-se desnudar através da pratica educativa, a problematica cultural,
econdmica, politica e social nos processos e instituicdes da sociedade. Todavia, depende de fazé-lo
por meio de um olhar dialético e critico. Isto é, promover uma formacdao critica capaz de elevar a

consciéncia dos individuos e torna-los protagonista de sua historia.

Para educar numa sociedade de classe, especialmente, neste momento em que a sociedade
vem atravessando uma fase de crise “autodestrutiva do capital”®, torna-se imprescindivel fomentar,
no individuo, a tomada de consciéncia de sua posicdo de classe. Significa a afirmacdo de que a
educacéo é, acima de tudo, um ato politico e como tal, um ato de reconhecimento da politizagdo dos

interesses que estdo postos nos mecanismos de sustentacdo da sociedade.

A formacdo emancipatéria s6 se evidencia na medida em que se da, pelo sujeito, a critica
compreensdo de seu papel social numa perspectiva de classe para si. Esta compreensdo que implica
na elevacdo do sujeito necessita da contribuicdo da escola. Neste sentido, através dos conteidos
educacionais, a escola deve colocar como um de seus objetivos o alcance, por seus alunos, da
consciéncia de si como protagonista numa luta que ndo é contra outros individuos, mas contra uma
I6gica, na qual, outros individuos s6 lhe fazem frente como representantes de um conjunto de
interesses comuns a um sistema que submete os seres a um processo de individualizagdo com o

interesse de sobre eles reinar.

> Em a ldeologia alemd, esta escrito: As premissas de que partimos ndo constituem bases arbitrarias, nem dogmas; séo
antes bases reais de que s6 é possivel abstrair no ambito da imaginacdo. As nossas premissas sdo 0s individuos reais, a
sua acdo e as suas condi¢des materiais de existéncia, quer se trate daquelas que encontrou ja elaboradas a quando do seu
aparecimento quer das que ele préprio criou. Estas bases sdo, portanto, verificaveis por vias puramente empiricas. A
primeira condicéo de toda a histéria humana é evidentemente a existéncia de seres humanos vivos. O primeiro estado real
que encontramos é entdo constituido pela complexidade corporal desses individuos e as relages a que ela obriga com o
resto da natureza. Nao poderemos fazer aqui um estudo aprofundado da constitui¢do fisica do homem ou das condi¢des
naturais, geoldgicas, orogréficas, hidrogréficas, climaticas e outras, que se lhe depararam ja elaboradas. Toda a
historiografia deve necessariamente partir dessas bases naturais e da sua modificacdo provocada pelos homens no decurso
da historia. (MARX e ENGELS, 1999, p. 18-49).

b Expressdo tomada emprestada a Justino de Sousa Junior em sua obra Marx e a critica da educagao.
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Conforme propde Sousa Janior (2010), a educacdo que se reivindica revolucionaria ndo €
um atributo exclusivo da escola, mas um fazer-se que é mediado na e pala praxis. Uma formacéo,
portanto que remete ao engajamento dos sujeitos nas lutas e nas agdes que séo forjadas nos processos
sociais, dos quais estes sujeitos emergem. Trata-se muito mais de uma educacdo pela préxis, na qual
a escola é apenas um dos agentes inerente as relacbes que compdem a sintese unificadora dos
diferentes elementos presentes nas instituicbes e espagos por onde 0s seres se organizam, quais

sejam: familias, associacdes de bairros, nas greves, nas igrejas, sindicatos, etc.

Como se observa, a possibilidade revolucionaria da classe trabalhadora, desde Marx esta
condicionada a transformacdo dos individuos chamados proletarios ou trabalhadores, “os de baixo™’
em sujeitos de uma mesma classe, isto €, sujeitos histéricos que identificam uns nos outros a sua
propria condigdo enquanto ser no espago da coletividade. Trata-se da identificacao de “lugar social”,
logo da compreensdo da existéncia de uma igualdade nas condi¢cdes que os identificam enquanto
possuidores de idénticos atributos de existéncia ou de sobrevivéncia, pois vivem as mesmas

situagdes, sofrem os mesmos percal¢os, padecem dos mesmos martirios, etc.

E por forca da centralidade da mercadoria como agente do valor dinheiro, que o processo de
sociabilidade burguesa promove a negacdo da humanidade do homem. Destituido de sua
humanidade, a ideologia opera ainda mais sutilmente na construcdo da alienacdo e da naturalizacao
dos mecanismos que fazem parecer, aos individuos, a légica mercantil, como algo imanente a

historia.

No dizer de Mészaros (2005) a reificacdo das relagdes sociais de producdo sob o capitalismo
tem se perpetuado porque os individuos sdo pressionados externamente e, por forca da alienacdo a
que sdo submetidos, as assimilam como naturais. Isto €, segundo o autor, no seio das relagdes sociais
de producdo estdo presentes “mediacdes de segunda ordem” capazes de interferirem eficientemente
no processo educativo em favor do capital. Todavia, paradoxalmente, este mesmo processo de
alienacdo, por causa das contradiches estabelecidas nas relagBes sociais e produtivas, cria as

condicdes para que os oprimidos se disponham a lutar pela liberdade.

Neste sentido, pode-se dizer que, sob as relacdes estabelecidas pela sociedade capitalista,
forjam-se os mecanismos e 0s movimentos que condicionam uma formacéo revolucionaria. E, nestes
processos encontra-se a escola, que como instituicdo social, € ela mesma uma instancia de

contradigdes.

" Expressédo igualmente retirada por empréstimo junto a Justino de Sousa Junior
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Porque inserida nestas contradi¢fes, portanto implicada na reproducao das relagcbes sociais
de producdo, numa perspectiva marxista de educacdo, ndo é exatamente a escola a instituicdo mais
identificada com a formacao do sujeito revolucionario. Isto ¢, a dimensdo revolucionaria da formacao
humana ndo pode ser uma tarefa isolada e exclusiva das instituicbes formais de ensino. Outros
espacos dos processos sociais, nos quais se dao relacdes em que se educam os individuos, também

acontece a formagcéo, e nestes, podem ou ndo conter elementos da natureza revolucionaria.

QUAL O COMPROMISSO DA ESCOLA? O QUE A POESIA FAZ NA
ESCOLA?

Ha chances de se fazer da escola, destes tempos de crise, uma escola menos amorfa, menos
alheia as questdes meramente instrucionais que se colocam noS Processos e espagos, Nos quais
acontece a conformacdo da vida na sua dindmica diuturna e cotidiana? Isto €, pode-se fazer da escola
mais que um espaco formativo, que simplesmente cumpre metas definidas por planos estratégicos,
formatados em gabinetes comprometidos com a solucdo dos problemas que entravam o mercado?
Podemos ir além de uma escola que condiciona os individuos a subserviéncia das normas e padrbes

do mercado?

Certamente, se nada for feito contra a logica da escola utilitaria, esta escola continuara a
impedir que os filhos dos trabalhadores se sintam ligados uns aos outros por lacos de classe. Nesta
escola, faltard a educacdo das subjetividades sensiveis e ndo aflorardo os sentimentos de
solidariedade e de identidade com o outro como uma extensédo de si. Neste ambiente ndo florescera a

criatividade imaginativa e ndo saira dele o ser ominilateral.

Numa tal escola, em que os conteddos que ddo a tbnica ao processo de ensino-
aprendizagem, forem pensados apenas como elementos da instrucdo para o fazer préatico, a formacéo
do carater, bem como a educacio do prazer e do sentido IGdico da sensibilidade ficariam de fora. E
para agir nestes espacos da formacdo da subjetividade que a literatura foi pensada como projeto de
intervencdo na formagéo das criangas. Almeja-se que a literatura, em especial a poesia, contribua
para a formacdo de meninos e meninas que se descubram capazes de se humanizarem em sintonia

com 0s objetivos da formacéo revolucionaria.

Pensar, pois em possibilidades de constru¢do de uma escola minimamente voltada para os
anseios dos individuos marginalizados pelo modo de produgédo capitalista, os ”de baixo”, no dizer de
Justino Sousa Junior (2010) é, portanto, desejar uma escola que se proponha a variar e diferenciar a

oferta de conteudos formativos e, pautada numa ruptura com as fragmentacGes da sociedade
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capitalista, implica que se tome como desafio, a necessidade de uma reflexdo profunda sobre a

dimenséo vigente da hegemonia social.

A ideia de levar, como extensdao e, a0 mesmo tempo, constituir esta pratica em objeto de
pesquisa, teve como ponto de partida experiéncias de trabalho dentro da escola com as criangas. Da
observacdo atenta e “escuta sensivel” ao comportamento das criangas, consolidou-se uma visdo do
quanto a escola é chata e enfadonha para as criangas. Esta imagem de uma escola como um objeto de
repulsa, ao desejo infantil, resultou num projeto, incialmente de leitura dramatizada e de contacédo de
historias classicas®. Foi uma experiéncia rica, tanto na contribuicio para a formagdo da equipe

envolvida, quanto para as criancas que foram contempladas.

Contudo, o mais significativo do projeto, foi a constatacdo do alcance daquela finalidade que
0 motivou: reduzir o enfado e a chatice que a escola produz nas criancas. Esta concluséo pode ser
atestada atraveés de observacOes tiradas a partir de diversos angulos de visdo: na satisfacdo e
entusiasmo com que as criancas se dedicavam as atividades; no desejo e expectativa que
demonstravam durante a espera pelo dia da semana que acontecia 0 projeto; nos comentarios que
teciam sobre sua participacdo; nas tentativas de burlarem a turma em que estudavam para poder

participar mais de uma vez por semana das atividades, etc.

Em 2011 o projeto se transformou em prética extensionista e vem sendo desenvolvido numa
Escola Municipal em Angra dos Reis. A partir de 2012, a poesia passou a ser o foco principal do
projeto. A mutacdo de objeto da acdo, antes leitura e contacdo de histdrias do universo dos classicos,

para poesia, ocorreu porque houve uma transferéncia do ano escolar, do quarto para o terceiro.

Com a transferéncia de ano escolar, a leitura dos livros anteriormente utilizados, tornou-se
um obstaculo, pois no terceiro ano muitas criancas ainda ndo atingiram a capacidade de leitura,
tampouco o nivel de maturidade para compreensdo das histdrias. Foi a descoberta de que a leitura e

escuta de poemas motivava muito prazer as criancas, que mudou o foco do projeto.

Os resultados que vém sendo colhidos tém sido extremamente positivos. Esta cada vez mais
claro que as intervencdes, com a poesia na escola, vém despertando, nas criancgas, tanto o habito da
leitura prazerosa quanto a criatividade e sensibilidade poética em parte das criancas, que, de forma

espontanea ou estimulada, escreveram e escrevem poemas.

Deste modo, as criangas vém, ndo apenas descobrindo outra perspectiva de escola, como

também desenvolvendo em si mesmas capacidades que so sdo alcancaveis por meio do contato com a

8 O referido projeto teve financiamento da Faperj e foi realizado numa escola puablica no Municipio do Rio de Janeiro em
2010.
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arte em suas diferentes formas. Seguramente este encontro com a poesia, € com outros ramos da arte,
contribuird para a ampliacdo da formacdo das criancgas, pois a sensibilizacdo espiritual atuara na
formacdo do carater e personalidade humanizantes. Ao se deixarem tocar pela arte, as criangas
estardo adquirindo uma formacéo favoravel a incorporacao do sentido e da utilizacdo da cultura como

um direito humano basico.

A compreensdo da cultura como uma pratica humana natural e da contemplacdo dos bens
culturais como um direito, certamente influenciardo no processo, cada vez mais acelerado da
absolvicdo da cultura pela economia. Foi também com este intuito que o projeto elegeu como objeto
a literatura caracteristica do universo dos classicos. A concep¢do do projeto deixa claro que é
imprescindivel o reconhecimento de que (...) hd uma enorme diferenca qualitativa entre os produtos

da inddstria do entretenimento € uma possivel ‘cultura verdadeira’ (JAPPE, 2013, p.225)

Eleger a arte, como objeto de um projeto que visa melhorar as criangas em sua formacéo
humana, tem também como motivacdo importante a concordancia com a ideia de Jappe quanto ao
efeito desumanizante, que vem atravessando o ser dos individuos nesta fase de “crise autodestrutiva
do capital”. Segundo este autor, o reinado da mercadoria, além de vazio de contetido sensivel, é
terrivelmente monGtono. E uma forma de existéncia vazia e abstrata, sempre igual a si mesma, “uma
pura quantidade sem qualidade - o dinheiro. De acordo, ainda com o autor, o reino da mercadoria cria
um equivalente na vida psiquica individual. Ele chama este equivalente de “narcisismo”, que, em sua

definicdo, diferentemente do sentido psicanalitico, pois

“nao indica apenas uma adorag¢do de seu proprio corpo ou de sua propria pessoa.
Trata-se de uma grave patologia, bem conhecida da psicanalise: uma pessoa adulta
conserva a estrutura psiquica dos primeiros anos de sua infancia, quando ainda nédo
ha distingdo entre eu e 0 mundo. Todo e qualquer objeto exterior é vivido pelo
narcisico como uma projecdo de seu proprio eu e, em contrapartida este eu fica
terrivelmente pobre por causa de sua incapacidade de se enriquecer em verdadeiras
relagdes com objetos exteriores — com efeito, o0 sujeito, para tanto, deveria primeiro
reconhecer a autonomia do mundo exterior e sua prépria dependéncia em relacéo a
ele. (JAPPE, 2013 p. 233)

E também na esperanca de contribuir para que a escola consiga desenvolver um tipo de
educacdo capaz de agir na ruptura deste tipo de formacdo de narcisicos que se compreende o papel da
poesia na escola. De tudo que foi dito sobre a importancia da literatura ou da arte, como presenca e
experiéncia marcantes na escola das criancas, parece desnecessario acrescentar que o sentido mais

amplo seja a emancipacao social.
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Parece, pois que tais colocacdes e observacOes obre a literatura encontram lugar nas
considerac0es feitas por Sousa Junior (2010), sobre o carater emancipatorio da escola imprescindivel,
no contexto contemporaneo. Segundo o autor, é necessaria a escola ha que ser constituida de um

programa no qual estejam presentes

(...) dimensdes importantes da vida cotidiana dos trabalhadores, como as
experiéncias vividas no mundo do trabalho, as experiéncias de auto-formacéo
tedrico-politica da classe, mas também passa pela radicalizacdo democrética do
direito de acesso ao saber socialmente produzido (2006, p. 173). Sem o grifo no

original.

A importancia da presenca da literatura na formagédo das criangas, portanto passa pela
necessidade de garantia do acesso ao saber ja sistematizado e acessivel, mas vai além: a literatura,

neste caso entendida como producéo artistica € uma ferramenta importante para a formacdo humana.

Portanto, o compromisso que se deve assumir com a insercdo de conteidos oriundos do
universo da arte, ndo cumpre, nesta experiéncia, a funcdo de melhorar a escola; de torna-la mais
eficiente e produtiva. Reivindica-se a inclusdo da arte na escola porque acredita-se que, por meio das
artes se favorece uma formagdo humana mais rica, mais ampla e capaz de humanizar de forma mais

eficiente os individuos.

Nesta direcdo, LANGE (s/d) contribui para a formulacdo da justificativa necessaria para
esta inclusdo da arte na formacao escolar na medida em que explica sua importancia ndo apenas na
diversificacdo e enriquecimento da formacdo, mas porque a enxerga como ponta de lanca do
desenvolvimento humano social e individual. Considera ainda a autora que (...) sua vulgarizacéo

constitui 0 mais certo declinio ético da humanidade (p.81-2)

Neste sentido, as artes se constituem em elemento fundamental no processo formativo

revolucionario, porque, de acordo Lange:

objetivam a realidade subjetiva e subjetivam a experiéncia externa da natureza. A
educacdo artistica é a educagdo do sentimento e uma sociedade que a negligencia se
entrega & emogdo amorfa. M4 arte é corrupgdo do sentimento. Este € um importante

irracionalismo que os ditadores e os demagogos exploram. (s/d. p. 90)

Este sentido revolucionario da escola, quer dizer, forcar uma ruptura com a pratica
utilitarista, que embasa a forma predominante, de compreensdo do papel da arte na pratica
pedagdgica: a arte como poder de melhoria da escola no seu desempenho continuista. Segundo
Duarte Junior (2008), ja passou da hora de se parar de atribui a escola unicamente a funcédo de ensinar
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coisas ‘uteis’; de fornecimento de instrumentos praticos e ferramentas que habilitem para o
desempenho de tarefas e profissbes no mercado de trabalho. A escola comprometida com a
emancipacdo dos trabalhadores hd que incluir conhecimentos desinteressados, na perspectiva
gramsciana. Isto €, saberes que ndo tenham uma finalidade imediata, precisam fazer parte da rotina
da escola pela peculiaridade que estes encerram, qual seja, a de elevar o espirito dos individuos. Ou
como afirma Duarte Junior (2008), porque as coisas mais fundamentais para a vida humana néo
cabem no mercado de trabalho, embora sirvam para o desempenho das atividades de todo e qualquer

individuo.

A GUISA DE CONCLUSAO

O mergulho nas ideias e o exercicio da reflexdo que resultaram neste texto foram facetas,
deveras gratificantes neste trabalho. Esta gratificacdo vem do fato de tornar revigorada a utopia de

um novo mundo, nascido, segundo Galeano, das entranhas deste mesmo mundo combalido.

Compartilhar ideias e encontrar identidade no pensamento, naturalmente € parte deste
processo construtor de esperancas. E nesta direcdo que é feita a apropriacdo da afirmacdo de Saliba
(2003), ao propor que os projetos utdpicos, exprimem desejos e sonhos coletivos e que, certamente,
utopias se constroem e crescem numa sociedade e num tempo, para 0S quais se projetam como

respostas.

A utopia é, portanto, imperativo necessario diante uma época que, ao olhar reflexivo, faz ver

tracos nitidos de

desenraizamento individual, temporalidade reduzida ao instantaneo e ao efémero da
vida, degradacdo incontrolavel da natureza, incapacidade de perceber novas
dimens®es e possibilidades — neste mundo pulverizado nos seus mais caros projetos,

nesta sociedade dilacerada por contradicdes e contrastes (SALIBA, 2003, p.105).
Sem a forc¢a da utopia, afirma o autor, € dificil imaginar possibilidades de transformacées globais.

Nesta direcdo, a escola numa perspectiva marxista, ainda parece ser um caminho a vista.
Entretanto, conforme afirmou Sousa Junior (2010) pensar uma contribuicdo da escola a causa
revolucionaria, impde como ponto de partida, a clareza de que a escola, tal qual existe desde a
instituicdo da modernidade, € uma instituicdo burguesa, logo identificada com a dindmica que faz
existir a sociedade capitalista. Dai que seja necessario compreendé-la como instituicdo contraditoria,

como contraditoria é a sociedade.
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Neste sentido, ha que se ficar alerta as tentativas de criminalizacdo das ideias marxistas, que
vém sendo feitas por idedlogos, que no dizer de Gramsci, agem como intelectuais organicos da
burguesia. E 0 caso do autor de um projeto de lei criminalizando professores cuja prética docente se

ampara nas ideias de esquerda, que considera doutrinaria, conforme foi recentemente noticiado®.

Criminalizar o pensamento divergente constitui, certamente, um apelo ao cinismo, que é um
recurso presente nas caracteristicas destes tempos. O cuidado com o cinismo é necessario porque,
conforme salienta Safatle (2008, p. 30), (...) o cinismo coloca-nos diante do fenémeno da ‘usura da
verdade’ (expressdo de Bruno Hass), de uma verdade que ndo so é desprovida de for¢a

performativa, mas também bloqueia temporariamente toda nova forca performativa.

Outro caso de cinismo também mal saido do forno, diz respeito a uma entrevista
concedida ao jornal Folha de S&o Paulo por Viviane Senna, presidente da Fundagdo Airton Senna®® e
que causou uma indignacdo a comunidade de pesquisadores em educacdo. Exemplos deste cinismo,
alias, estdo presentes diuturnamente tanto na grande imprensa nacional, como noutras midias

comprometidas com o ideério da direita. Também as redes sociais atestam esta realidade.

De acordo com Safatle (2008), a regularidade e naturalidade do uso inescrupuloso da
palavra, a “usura da verdade”, revela a intencionalidade do discurso. Afirma o autor de Cinismo e

faléncia da critica que:

(...) ndo h& no cinismo operacdo alguma de mascaramento das intengdes no nivel da
comunicacdo. Nio se trata de um nivel de insinceridade ou de hipocrisia” Ainda que
se defenda a existéncia de clivagens entre a literalidade do enunciado e aposicao da
enunciagdo, “esta clivagem ¢, tal como na ironia, claramente posta diante do Outro.
Assim como na ironia, no cinismo o Outro percebe que 0 sujeito ndo esta la para

onde o seu dito aponta. (p.30). O grifo esta no texto original.

N&o obstante, vale a pena insistir com Saliba (2003) que ainda que pareca que, hoje o tempo
e a histdria tenham perdido todo seu romantismo utopico. Ou que aconteceu uma desdramtizacdo do
mundo; que vivemos uma época ‘de cinzento dos fatos’ e que se processa uma conspiragdo contra a

identidade cultural dos homens e das sociedades, é tempo de acreditar. Pois

% Referéncia feita ao PL 1411/2015, do deputado Rogério Marinho, do PSDB do Rio Grande do Norte, que prevé
detengdo de trés meses a um ano, mais multa, a quem for enquadrado pela lei. Conferir em:
http://jornalggn.com.br/noticia/as-investidas-contra-a-doutrinacao-politica-e-ideologica-do-pt-nas-escolas

10 Trata-se da entrevista concedida a Folha de S&o Paulo e publicada na edicdo de 18 de junho de 2015, usando como
titulo a ultima frase da entrevistada, “A educag@o trabalha com achismos, enquanto temos uma quantidade imensa de
ciéncia a disposigdo”
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para além da persisténcia fugaz ou do completo esgotamento, acreditamos que este
impeto romantico de invencgdo utdpica, pela capacidade Unica de romper com nossos
habitos de nomear 0 mundo, ainda encontra e encontrara o seu lugar na redescoberta
de novas possibilidades e novos mundos (SALIBA, 2003, p.105).
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