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O tema central desta investigagdo é o processo de produg¢do do conhecimento na area da educagdo, a partir
de uma discussdo tedrico-conceitual sobre as consideragdes tedrico-metodoldgicas da pesquisa em educagao.
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de MIRIAM LIMOEIRO CARDOSO, que pautada na orientagdo marxista, afirma que o objeto sendo construido
pela teoria, a uma teoria mais rica e rigorosa corresponde um objeto mais especifico e preciso (CARDOSO,
1978, p. 34-35). Para além da concepgao tedrico-metodoldgica abordada, a nogdo do que venha ser realidade
merece destaque. Compreender o significado de realidade é tratar acerca de produgdo de conhecimento
onde esta ndo é composta de fragmentos da realidade, mas totalitdria em suas estruturas e mecanismos. Em
outras palavras, realizar esse movimento exige rigor tedrico e clareza epistemoldgica, sem o que ndo se
avancga para além de cadticas e precarias apreensdes de fragmentos da realidade (KUENZER e MORAES, 2005,
p. 1353). Em linhas gerais, a identificacdo no pensamento de CARDOSO acerca das contribuicGes da analise
sobre a chamada questdo tedrico-metodoldgica para a pesquisa em educagdo, torna-se objetivo desta
investigagao.

PALAVRAS-CHAVE (ATE TRES)

Trabalho intelectual. Pesquisa em educagao. Consideragdes tedrico-metodoldgicas

ABSTRACT

The central theme of this research is the process of knowledge production in education, from a theoretical
and conceptual discussions about the theoretical and methodological considerations of educational research.
In this sense, the question arises: how has been the intellectual work, regarding the research in that area?
There is a theoretical and methodological discussions? GATTI (2001), Kuenzer and Moraes (2005), among
others, say the absence of this debate. Highlight the contribution to the field of sociology, specifically, the
MIRIAM LIMOEIRO CARDOSO, who ruled in the Marxist says that the object being constructed by the theory,
a theory, richer and more rigorous object represents a more specific and accurate (CARDOSO, 1978 p. 34-35).
In addition to theoretical and methodological design addressed the notion of what it really deserves to be
highlighted. Understanding the meaning of reality is to treat the production of knowledge about where this is
not composed of fragments of reality, but totalitarian in their structures and mechanisms. In other words,
perform this movement requires epistemological theoretical rigor and clarity, without which no one goes
beyond poor and chaotic seizures of fragments of reality (Kuenzer and Moraes, 2005, p. 1353). In general, the
identification of CARDOSO thought about the contributions of the analysis on the issue called for the
theoretical and methodological research in education, it becomes objective of this investigation.

KEYWORDS

Intellectual work. Research in education. Theoretical and methodological considerations




Introducgéo

O presente trabalho tem por tema central a producdo do conhecimento em educacdo. A
pluralidade de pesquisas em educagéo, muita das vezes, ndo tem sido acompanhada de um trabalho
tedrico-conceitual que sustente a natureza de seu objeto de estudo, e consequentemente, tem gerado
questionamentos sobre tais estudos. Ainda que, a investigacdo sobre a pesquisa em educacao, seu
registro histérico, sua consolidacdo, referenciais tedrico-metodoldgicos, e seus maltiplos aspectos
ndo se traduzam em novidade, esta posta a intencdo, por intermédio da pesquisa bibliogréfica e
tedrico-conceitual, apresentar a trajetéria da pesquisa em educacdo no Brasil, uma vez que a acéo
investigativa é um dos aspectos formativos dos cursos de Pedagogia. Para além da questéo historica,
engendrar 0s aspectos sociais, politicos, metodologicos constituintes da pesquisa na area da
educacdo, se faz fundamental. Nesse sentido, a presente investigacdo tende a extrapolar o carater
historico, assumindo, entdo, a contribui¢do de alguns autores que estruturaram a historia da pesquisa
em educacdo em fases de desenvolvimento apresentando as tendéncias tedrico-metodoldgicas em

cada fase.

Breves apontamentos acerca da pesquisa

Apresentar 0 que venha ser pesquisa se faz fundamental, pois sdo véarias as conotacdes
expressas a este conceito, uma vez que quando se trata de pesquisa, ha intencdes, sentidos
engendrados que permeiam o processo de producdo de conhecimento. A referida proposta € uma
discussdo inicial que encaminhard para a explanacdo da trajetéria da pesquisa e da pesquisa em

educacéo no Brasil.

Inicialmente, é importante destacar as definicbes de procurar e pesquisar, uma vez que
procurar, cuja origem latina é procurare, significa esfor¢o de achar alguma coisa, e pesquisar, cuja
origem latina é vestigio, quer dizer “seguir as pisadas”, ou seja, buscar algo a partir de vestigios.
Deste modo, entendo que pesquisar ultrapassa o sentido de buscar porque evidencia outras agoes,
como por exemplo: a reflexdo e a sistematizagédo, ou porque segundo Beillerot (1991) apud Lenoir
(2006, p. 1304) ¢é decorrente de “outros processos, notavelmente aqueles que impdem o verbo

‘fazer’: encontrar os meios de uma objetivacao das questdes e preocupacdes para poder estuda-los”.



O conceito pesquisa ou pesquisar possui certa popularizacdo que pode vir a comprometer
seus sentidos ou gerar ambigiidades. Em nosso cotidiano podemos notar alguns exemplos: no
supermercado, onde as pessoas fazem uma “pesquisa de pre¢os”; nas escolas, quando as professora
sugere “uma pesquisa” sobre determinado assunto; na politica, observa-se um ndmero de
“pesquisas” para indicar as principais tendéncias do eleitorado. No entanto, estas atividades ditas de
“pesquisa” ainda que, de certo modo, auxiliem a vida dos seres humanos, dos cidaddos néo
demonstram o sentido de pesquisar, pois sdo utilizadas de maneira ampla, situadas no senso
comum, sem rigor sistematico. Conforme Beillerot (1991) apud Lenoir (2006, p. 1405) ha trés
condi¢cdes fundamentais para um processo de pesquisa, que sdo: “uma producdo de novos

conhecimentos; um processo rigoroso de investigagéo; a comunicagéo dos resultados”.

Severino (1998) aponta as perspectivas intrinsecas da pesquisa, que sdo: a competéncia
técnica, a criatividade e a criticidade. A competéncia técnica refere-se as condicdes
epistemolodgicas, metodoldgicas que superam o0 senso comum, a superficialidade. A criatividade diz
respeito a autonomia e criacdo do pesquisador, que vai além das normas, dos receituarios, e por fim,
a criticidade € a qualidade de ir além da simples relacéo sujeito e objeto, é a capacidade de entender
para além do absolutismo.

No que tange ao meio académico, o sentido de pesquisar pode ser entendido sob diferentes
perspectivas. Trabalhos de pesquisa podem ter um papel didatico, formativo, mas ndo sem um
tratamento conceitual, sistematico, pois poderdo se tornar meros levantamentos, descri¢fes. Bruner
(1991) apud Gatti (2006, p. 34) alerta que “a comunidade mais ampla tende cada vez mais a deixar
de lado nossas publicagdes, que, para os leigos no assunto parece que contém principalmente
estudos de pouca monta e intelectualmente descomprometidos, cada um dos quais ndo € mais do

gue uma resposta a um punhado de pequenos estudos similares”

Compreendo que pesquisar diz respeito ao modo de 0 homem conhecer a realidade. Assim,
0 processo de pesquisa € iniciado pelos guestionamentos, pelas formulacdes de problemas que
surgem no mundo real ou na realidade. Cardoso (1978, p. 25) afirma que ”é o conhecimento que
coloca 0 mundo real como seu objeto, que desde entdo é uma formulacdo, uma construcdo, a
construcdo do objeto de conhecimento, distinto do objeto real”. A referida autora reconhece a

existéncia de uma realidade concreta, que € posta em questéo.

Assim, a problematica de uma pesquisa se inicia na consciéncia, na capacidade humana de
criar idéias, de questionar antes de objetivar, ou seja, antes de chegar ao lugar desejado, de criacdo
de uma nova situacdo. Este processo, denominado objetivacdo, segundo Laville (1999, p. 124) “é a
operacdo pela qual o pesquisador passa de uma probleméatica mais ou menos consciente para uma
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problematica esclarecida, dominada”. Deste modo, tal operacao é essencial porque é por intermédio

dela que séo oriundos os sentidos da pesquisa, e por sua enunciacdo 0s mesmos sdo conhecidos.

Uma problematica de pesquisa definida por pressupostos tedricos - metodoldgicos, a partir
de concepcdes epistemoldgicas concebe ao pesquisador a oportunidade de construir seus problemas,
seu objeto de pesquisa, e também, de conceber o real. Destaco, primeiramente, o papel atribuido a

teoria neste processo, afinal a teoria implica em conseqiéncias.

Nesse sentido, corroboro com Mello (1983, p.69) acerca de modelos tedricos da pesquisa,
em especifico, na &rea de educacdo, quando afirma que ha a auséncia de consisténcia, o que por
consequéncia, “grande parte de nossas pesquisas se realizam segundo pressupostos tedricos,
metodoldgicos, filosoficos e epistemoldgicos que ficam subentendidos e dos quais, as vezes, nem
mesmo o pesquisador tem consciéncia”. Desta feita, resultardo diferentes leituras do real ao se fazer

pesquisa.

A compreensdo que o pesquisador tem de realidade implicard nos pressupostos e caminhos
da pesquisa a ser desenvolvida, e por sua vez, o entendimento de realidade encaminha para a
compreensdo de conhecimento. A pesquisa pode ser tanto uma descrigdo, uma conversa, agoes
praticas traduzidas em escritos como um arcabouco tedrico conceitual, onde a realidade ndo se

mostra e o conhecimento é um vir a ser.

A utilizacdo de determinada abordagem tedrico-metodoldgica ira propor a discussdo e a
conclusBes de investigacdo de modo diverso. Por exemplo, se a pesquisa é elaborada a partir do
enfoque positivista, a formulagdo do problema ressaltara as relacbes entre os fendmenos, sem
aprofundar a busca das causas; na perspectiva da fenomenologia, o significado e a intencionalidade
possivelmente sejam colocados em relevo; e no estudo de natureza dialética serdo destacados 0s

aspectos historicos, as contradi¢fes, as causas etc.

Demo (1981) aponta, para além dos enfoques citados, a tendéncia empirista ou empiricista, a
funcionalista sistémica e a estruturalista. Assim, na tendéncia empirista, a matematica e as ciéncias
da natureza sdo os padrdes de metodologias ideais; na funcionalista sistémica, a possibilidade de
analise do estabelecimento das causas no estudo das fungdes em conjunto com a explicacdo de
como os sistemas se mantém; na estruturalista, a busca do que hd em comum em todas as

sociedades de diferentes tempos e espacos objetiva uma invariante nas variantes.

Abro um paréntese para a pesquisa dialética, em relacdo as leituras do real, ou ainda sobre
as diferentes abordagens tedrico-metodoldgicas, como uma possibilidade de “reapropriacdo” do



real. Quer dizer, a reapropriacao do real € posta como condicdo para realizacao da referida pesquisa.

Wachowicz (2001) * afirma que:

As categorias metodoldgicas sdo aquelas que constituem a teoria que vai informar a
maneira pela qual o pesquisador trabalha o seu objeto. Se ele o toma em sua
totalidade, entdo esta € uma categoria metodoldgica. Se ele contextualiza seu
objeto, entdo estara respeitando a categoria metodoldgica da historicidade. E se ele
optar pelo estudo de seu objeto na relacdo que se estabelece em seu pensamento,
entre 0s aspectos pelos quais tomou esse objeto, e verificar que as relagBes assim
estudadas se apresentam numa relacdo de tensdo, entdo terd chegado a dialética,
gue é uma concepgdo que tem nessas categorias metodoldgicas as suas leis
principais: a contradi¢do, a totalidade, a historicidade (WACHOWICZ, 2001, p.
179).

Nessa perspectiva, a pesquisa dialética € uma possibilidade tedrico-metodoldgica
apresentada ndo como subjetivismo, mas como um caminho a ser seguido pelo pensamento, em um
percurso que vai do abstrato ao concreto. Conforme indica Cardoso (1984) apud Wachowicz (2001,
p. 180), em relacdo a representacdo da realidade, que parte do concreto “volatiza-se a determinagéo
abstrata, porque se torna fragmentada pela analise que deixou distante do real de que se partiu, ndo

conseguindo dar conta da reapropriacdo desse real”.

Em linhas gerais, esta breve proposta teve por objetivo apresentar o que venha ser pesquisa.
E notorio que ndo ha uma unicidade de questionamentos, de pressupostos tedrico-metodolégicos ao
se fazer pesquisa, bem como de conceber a problematica, os problemas, o objeto de pesquisa, €
também, de conceber o real. S8o vérias a linhas de pensamento, de entendimento sobre esta acéo.
No entanto, para além da técnica, da organizacdo necesséria a elaboracdo da pesquisa, a perspectiva
de que esta possa vir a assumir outras dimens@es, como a do conhecimento e da criticidade, a meu
ver, é de total relevancia porque quando se trata de pesquisa estd se falando de processo, de

conhecimento, de realidade.

O objeto de discusséo Pesquisa em educagao

! A referida autora trabalha sob a 6tica da pesquisa dialética em educacéo, onde o ponto de partida na pesquisa é a
analise critica do objeto a ser pesquisado, o que significa encontrar as determinacgdes que o fazem ser o que €.
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A formacéo da pesquisador no Brasil se deu nas diferentes areas de conhecimento. Torna-se
objetivo, neste momento, tratar do objeto de discussdo Pesquisa em educacgéo, antes de adentrar,
propriamente, no percurso historico da pesquisa na referida area.

A discussdo acerca da pesquisa em educagdo expressa em medida concreta, institucional?
ndo € inédita. Seu desenvolvimento € de origem recente, 0 que denota sua precocidade.
Consequentemente, o tratamento dado aos diferentes aspectos investigativos ou a amplitude da
pesquisa em educacdo, como as questdes tedrico-metodologicas, histéricas abordadas em diferentes
pesquisas, indica 0 quanto ha para se investigar, ou ainda a existéncia de desafio, problematicas,
perspectivas, por isso nao se trata de esgotar o assunto.

Charlot (2006) ressaltando o que significa pesquisa em educacdo propGe alguns
questionamentos: o que quer dizer “em educacdo”? Ou sera “sobre”, “acerca” ou “a respeito” da
educacdo? O autor responde com a afirmacdo de que “educagdo” nos remete a um conjunto de
situacOes, de praticas, de politicas ligadas a educacdo no sentindo amplo. Penso que independente
de tratar o objeto de estudo como a pesquisa “em educacdo”, e ndo “sobre”, “acerca” ou “a
respeito”, ou ainda pesquisa “educacional”, a no¢do ou perspectiva que temos de educagdo ou a
preocupacdo centrada na densidade e abrangéncia propostas e o conhecimento resultante nas
pesquisas em educagdo merecem atencéo.

No que diz respeito a visdo de educacdo que temos para orientagdo em nossa atividade de
pesquisa, Mello (1983) desenvolve a hipotese de que a educacao tem um papel especifico, mas ndo
determinante ou definidor de uma transformacdo social, reiterando que ndo ha uma teoria da
educacdo sem uma teoria da totalidade social, e sem a compreensdo de seu papel neste social. A
autora demonstra o quanto se faz necessario os cuidados para realizar pesquisa na area da educacéo,
guando afirma:

Acontece, porém, que em nossa maneira de ver a educagdo ou tendemos a cometer
o0 erro da reproducdo, de sé percebermos o lado reprodutivo da escola, ou tendemos
a absolutizar o seu lado transformador e, em geral, a discutir muito mais a
educacdo ideal, ou a educacao que queremos, do que a educacao que de fato temos.
E neste Gltimo caso, na maioria das vezes, nossos debates ndo deixam claro como é

que fazemos a travessia daquilo que temos para aquilo que queremos (MELLO,
1983, p. 71).

Assim, a meu ver, ndo ha como se pensar em pesquisa em educacdo sem levar em

consideracdo os condicionantes econémicos, socio-historicos. Friso que a concepc¢do de educacdo

2 Gouveia (1971, p. 1), afirma que “afirmacdes sobre a importancia da pesquisa para a formulac&o e 0 acompanhamento
de programas de acdo ha muito figuram em discussdes sobre educacdo no Brasil. A questdo ja teria sido levantada j& por
estadistas do Império”.



gue temos no tocante a pesquisa em educacao, interferird na producdo de conhecimento resultante.
Realizar a travessia, como apontada pela autora € indicar que concepgdo se tem de pesquisa, de
educacéo, de realidade.

Nessa direcédo, pode-se perguntar: O que € educacdo? O que é que devemos como concepcao
de educacdo enquanto pré-requisito para a pesquisa nesta area? O que seria essa concepcao? Um
conjunto de pressupostos com os quais abordaremos a realidade, ou algo que construimos a partir da
pesquisa? Perante tais questionamentos, complemento, a partir da contribuicdo de Mello (1983, p.
70) que “talvez este seja o problema mais importante para nds, porque normalmente tendemos a
imaginar que ¢ fazendo pesquisa que conhecemos o real”.

Compreendo que algumas fragilidades da pesquisa em educa¢do como a relagdo com o real,
ou aos modos de realizacdo de pesquisa estejam atreladas a ndo formacéo de um estatuto epistémico
proprio. Nesse sentido, saliento que a area da educacdo encontra-se situada entre as ciéncias
humanas e sociais, que por muito tempo procuravam seguir os modelos que serviram de base ao
desenvolvimento das ciéncias fisicas, naturais na busca da constru¢do do conhecimento cientifico
do seu objeto de estudo. Assim, a educacgédo por certo tempo, foi tratada como um fenémeno, como
se pudesse ser isolada e experimentada, porém com os préprios estudos na area da educacdo se
percebeu gque abordagens oriundas das areas das ciéncias fisicas, naturais ndo podiam ser aplicadas
naquela area, pois em educagdo ndo ha como isolar varidveis, fazer experimentos, uma vez que as
situacdes ocorrem de maneira inextricavel.

Em se tratando, historicamente, de pesquisas em educagdo, Gouveia (1971) 3, a partir do
levantamento sobre pesquisas na referida area, de 1965 a julho de 1970, as considera, enquanto

objeto de analise, como qualquer estudo que incida em uma ou mais das seguintes areas:

(...) (@) a situacdo escolar ou algum de seus aspectos (aprendizagem, métodos de
ensino, material didatico, alunos, professores, etc.); b) o sistema escolar (o0
conjunto dos diferentes niveis e tipos de escola, cadeias de comando na
administracdo da educacao, os mecanismos de controle, etc.); c) as relagdes entre a
escola (ou o sistema escolar) e o sistema social mais amplo, em seu conjunto ou em
algum de seus aspectos (GOUVEIA, 1971, p.6).

E notério, a partir da observacdo das areas, no referido tempo, que as principais
investigagcbes eram as que possuiam por objetos de estudos a escola e suas relagdes, praticas,
funcOes, aspectos, ou ainda, na relagdo com a sociedade, de modo abrangente. Gouveia (1971),

ainda na decada de 70, centrava sua preocupacdo em fazer pesquisa em educacdo no ambito das

® E imprescindivel destacar o trabalho de Gouveia (1971) como pioneira na investigacéo dessa tematica.



ciéncias humanas, no que concerne aos aspectos tematicos, metodologicos, institucionais.
Atualmente, estes objetos de estudos permanecem em voga, que surgem a partir de tematicas como
educacao infantil, educacao de jovens e adultos, historia da educagéo e outros.

Para além da questdo historica acerca da producdo de pesquisa em educacdo, considero um
ponto de destaque a relevancia. Em relacéo a relevancia atribuida a pesquisa em educacao, Gouveia
(1971) assinala o papel da pesquisa na formulacdo da politica educacional em suas linhas mais
amplas, e a influéncia da pesquisa sobre o processo educacional propriamente dito, isto € sobre o
gue acontece nas escolas. No meu entendimento, uma pesquisa pode ser relevante para alguns e ndo
para outros. Estou de acordo que a politica educacional pode vir a influenciar as pesquisas e nao
necessariamente ao contrario, e sobre a influéncia da pesquisa sobre as escolas, retomo o
questionamento j& citado sobre a educacdo de concepgdo, ou seja, 0 que seria essa concepgdo? Um
conjunto de pressupostos com os quais abordaremos a realidade, ou algo que construimos a partir da

pesquisa? Deste modo, também perguntaria: de que modo a pesquisa interfere na educacao?

Esta preocupacéo, explicitada em 1976, é retomada em seu trabalho analisando a producéo

da pesquisa em educacdo no Brasil:

Podem-se distinguir duas ordens de relevancia — a cientifica ou teérica e a pratica
ou social. Embora a avaliacdo de uma ou de outra incorpore juizo de valor, a
primeira mais obviamente se podera estabelecer, considerando-se a pesquisa pelo
que representa em termos de acumulacdo ou reformulacdo de conhecimento. (...)
Ja a producdo de estudos socialmente relevantes ndo parece prender-se
necessariamente a familiaridade com o corpo teérico de uma disciplina ou ao
dominio de métodos de pesquisa. Na verdade, a propria decisdo sobre 0 que €
relevante constitui, freqlientemente, objeto de controvérsia (GOUVEIA, 1976,
p.78).

Acerca da relevancia, entendo que apesar de a autora afirmar que sdo dois 0s aspectos
relevantes para a pesquisa educacao, friso que a ordem do tedrico é de suma importancia, apenas
ndo partilho do termo cientifico, afinal, a educacdo é uma ciéncia? Sobre a ordem pratica ou social,
compreendo que seja mesmo objeto de controvérsia, como aponta a autora, uma vez que, 0
pesquisador pode se valer de certa teoria e metodologia que ndo condiz com os resultados praticos,
e afinal, qual pardmetro h& para se considerar um trabalho de pesquisa em educa¢do como

contribuicéo social?



Outro ponto merece atengdo, sdo os avangos e desafios da pesquisa em educacgdo, pois estes
sempre serdo postos.

Quanto aos avan¢os, 0 primeiro a ser enunciado é o quantitativo, o que, a meu ver, ndo é
condicdo para o0 qualitativo. Foram e sdo as inimeras pesquisas na area da educacéo realizadas no
Brasil, seja em nivel de pds-graduacdo - mestrados e doutorados - ou em outras instituicbes que se
dedicam & pesquisa na dita area. Em publicagdo recente Macedo e Sousa (2010) apontam que desde
0 inicio da p6s-graduagdo em educacdo, em 1965, o crescimento de mestrados e doutorados no pais
tem sido constante, principalmente, nas instituicdes estaduais e particulares, bem como, a producéo
de dissertacOes e teses. No entanto, nas palavras de Kuenzer (1986), tais avancos resultam antes da
competéncia individual e do comprometimento pessoal de alguns pesquisadores que tem assumido
como tarefa a producdo do conhecimento, o que se torna um “avanc¢o”, mas também, um desafio.

Um desafio ja citado brevemente, se traduz no fato de que a pesquisa educacional é ainda
muito recente, iniciada, timidamente, na década de 30, e por isso, enfrenta dificuldades de cunho
epistemoldgico, uma vez que ndo ha estatuto estabelecido. Perante esta afirmativa, Kuenzer e
Moraes (2005, p. 1352) atentam para o fato de que ha o “fim da teoria” associada a “certa utopia
educacional que se evidencia nos critérios que norteiam a elaboragéo das prioridades educativas nas
politicas de formacao, a elaboracdo de curriculos, a organizacdo escolar, a definicdo de parametros
da po6s-graduagao”.

Tal utopia, considerada pelas referidas autoras, como “praticista e pragmatica”, considera
suficiente o “saber fazer” deixando de lado a qualidade teorica. Deste modo, vejo outro desafio que
é o tratamento dado a pesquisa no que tange ao objeto a ser conhecido. Entendo que é um desafio
porque as ciéncias buscam entender a dimensdo humana ndo como algo natural, mas como criacéo
subjetiva, ativa, ou em uma relagao sujeito que quer conhecer e objeto a ser conhecido. No entanto,
tal relacdo ndo € isolada da histdria. Assim, esta relagdo pode ser entendida sob diferentes
perspectivas.

Ao final, sinalizo que sdo muitas a questdes a serem investigadas no @mbito da pesquisa em
educacdo, e a intencdo posta aqui, neste momento, foi a de indicar que ainda ha o que avangar, mas
que o foco central € o0 comprometimento com a producdo de conhecimento, do entendimento que
possuimos de educacéo, de pesquisa e de realidade. Reitero que o pesquisador seja em educacao ou
em outra area se guie pelas discussdes, pela postura critica e ampliadora, e ndo apenas pela

reproducéo e aceitagéo.

Pesquisa em educacéo no Brasil



Como ja apontado, o desenvolvimento da pesquisa em educacdo no Brasil é recente. Dentro de
uma conjuntura historica, podem ser identificadas trés fases de desenvolvimento da pesquisa em
educacao no Brasil (Gouveia, 1971, Goergen, 1986, Warde 1990, André, 2000). Esta estruturacdo ou
divisdo em fases/ periodos tem sido abordada por investigadores da area da educagédo, onde a maioria
cita como referéncia, 0 modelo proposto por Gouveia (1971), como Gatti (1983), Goergen (1986),
Mello (1983).

Brand&o (2002) apresenta uma estruturacdo, periodizacdo da pesquisa em educacdo de maneira
distinta. Para a autora, o processo de constituicdo da pesquisa em educacao é tida como campo
especializado, a partir dos seguintes pressupostos: a procura do estatuto cientifico; a procura da
identidade cientifica; a procura da hegemonia tedrica. Ndo me deterei nesta perspectiva apontada
pela autora, mas somente tenho por intuito dizer que esta é outra forma de pensar a trajetéria da

pesquisa em educacao.

De modo abrangente, pode-se dizer, a partir de Gouveia (1971) que a génese da pesquisa em
educacdo se d4 com a criagdo do Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos (INEP)* até meados de
50; apds 1956, com a criagdo dos cincos Centros Regionais de Pesquisa vinculados ao INEP; ap0s o
golpe de 1964 até 1970, com o cenario politico em modificacdo, onde os Centros Regionais de
Pesquisa séo fechados. E, a quarta fase, a partir de partir de 1970, momento o qual inicia a producao

de pesquisas nos programas de p6s-graduacgdo no pais.

Chamo atenc¢do para uma possivel discordancia quanto ao inicio da pesquisa em educagdo no
Brasil, pois em Cunha (1979) esta indicado que antes da criacdo do INEP, a pesquisa em educagdo no
Brasil se dava alguns anos antes com a introducdo de um servi¢co de teses no Departamento de
Educacdo a Prefeitura do Distrito Federal, por Anisio Teixeira 0 que se contrapde a Gouveia (1971),
quando afirma que somente no final dos anos 30, especificamente, em 1938°, com a criagdo do
Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP), vinculado ao Ministério da Educacédo, onde houve
a producdo e divulgacdo de trabalhos sistematizados que tornaram a atividade de pesquisa na area da
educacéo regular ou de outro modo, quando ocorre a institucionalizacdo da pesquisa em educagao.

Até entdo, s6 haviam estudos isolados, sem cunho institucional.

Um segundo aspecto € sobre uma possivel quarta fase da pesquisa educacional, a partir da
implantacdo dos cursos de pds-graduacdo no pais, 0 que € tido como um marco, e que para Cunha

4 Hoje, denominado Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.

®> O INEP foi criado, por lei, no dia 13 de janeiro de 1937, sendo nomeado de Instituto Nacional de Pedagogia, mas foi
no ano seguinte, em 1938, iniciam-se seus trabalhos de fato, a partir da publicacdo do Decreto-Lei n°® 580,
regulamentando a organizacdo e a estrutura da instituicdo e modificando sua denominacéo para Instituto Nacional de
Estudos Pedagogicos. Foi nomeado para o cargo de diretor-geral do érgdo o professor Lourenco Filho.
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(1979, p. 3), “teve inicio no ano de 1971 a quarta fase no desenvolvimento da pesquisa educacional
no Brasil, caracterizado pelo papel preponderante desempenhado pelos programas de pds-graduacgao”.
O autor aponta o programa de pds-graduacdo da Pontifica Universidade Catdlica do Rio de Janeiro
(PUC) em 1965 como pioneiro e a Universidade Federal de Santa Maria do RS (UFSM) como a
primeira a apresentar as primeiras teses. Nessa dire¢do, uma quarta fase, ainda é apontada (Cunha,

1979), o que se distingue de Gouveia (1971), que apresenta trés fases da pesquisa em educacao.

A discussdo aqui apresentada tomard como referéncia essa periodizacdo ou estruturacdo em
fases ou periodos apontada por Gouveia (1971), e também com a contribuicdo de Cunha (1979), em

referéncia a 42 fase. No entanto, levando em consideracgéo as contribuigcdes de outras referéncias.

Saliento que apresentar estas fases nédo significa reduzir a atividade dos pesquisadores, uma vez
que pontuar a forca do contexto histérico ndo quer dizer que se esta tratando de uma determinacéo
absoluta, tanto das instituicGes quanto das concepc¢oes, tematicas da pesquisa em educacéo. Para isso,

compreendo e afirmo a relevancia do contexto histérico para se pensar esta trajetoria.

Nesse sentido, parece-me importante ressaltar que acerca da trajetoria da pesquisa em educacao
no Brasil, est4 vinculada a conjuntura econdmica, social, politica, histdrica e cultural, para além das
propostas, desafios concernentes ao conhecimento dos meandros tedricos, técnicos, e
metodoldgicos. Nesse sentido, se torna objetivo, 0 engajamento na investigacdo, a partir do
tratamento dado ao percurso histérico da pesquisa em educacdo nas variadas publicacBes ou
apresentar de que modo alguns estudiosos desenvolveram/desenvolvem e delimitaram/delimitam a

pesquisa em educacao.

As fases da pesquisa em educacéo no Brasil

A primeira fase: da criacdo do INEP até os anos 50

Os anos iniciais da pesquisa em educagdo no Brasil, denominado por André (2000), como
“nascimento induzido”, se da por medida concreta e institucional a partir da criacdo do entdo
Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP) por iniciativa de um 6rgdo governamental, o
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC).
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O INEP destinava-se, segundo Gouveia (1971, p.1) “a realizar pesquisas sobre os problemas de
ensino nos seus diferentes aspectos”. Reside ai uma questdo, que é sobre o papel da pesquisa, quer
dizer, o propdsito estaria em utiliza-la como modelo ou resposta para a¢fes educacionais, ou ainda
nas palavras de Gouveia (1971, p.1), “utilizar a pesquisa como fonte de esclarecimento para a
administracdo da educacdo, que inspirou a criacdo daquele instituto”. Nesse sentido, a relacédo
pesquisa e politicas educacionais estavam estabelecidas, a pesquisa, no meu entendimento, dizia
respeito aos aspectos instrumentais, pois cabiam aos pesquisadores as acdes préaticas, formulaces

ou ainda, avaliacGes para a area da educacéo.

Contudo, naquele momento, ndo havia investimentos propriamente dito ou financiamento
voltados diretamente para as pesquisas na area da educacdo, ainda que 0s or¢camentos possuissem
por intuito verbas para as instituicOes de pesquisa, grande parte do pessoal ndo realizava trabalhos
de pesquisa, e parte das verbas eram destinadas a outras atividades. Sendo assim, é notério que,

inicialmente, realizar pesquisa.

Este periodo, principalmente entre os anos 40 e 50, possuia por caracteristica os estudos de
natureza psicopedagdgica ou conforme aponta Mello (1983), a pesquisa educacional fora marcada
pela "psicometria”. Ou ainda, pode-se afirmar que:

Os processos de ensino e os instrumentos de avaliacdo da aprendizagem e do
desenvolvimento psicoldgico constituem preocupacao dominante. Assim, realizam-
se naquela época estudos sbbre a linguagem infantil, o vocabulario corrente na
literatura periddica destinada a infancia e a juventude, andlise fatorial de
habilidades verbais, padronizacdo de testes para avaliacdo do nivel mental, testes
para estudos de certos aspectos dos vestibulares para escolas superiores, e

aplicagdo experimental de provas objetivas a candidatos a exames de madureza
(GOUVEIA, 1971, p.2)

De fato, é justo explanar que o INEP possuia um ativo servico de psicologia aplicada, ou
melhor, a Divisdo de Psicologia Aplicada (Gouveia, 1971), que foi influenciado por Lourenco
Filho, defensor das idéias da Escola Nova, atuando como primeiro diretor. Assim, a leitura
psicoldgica no universo do ensino-aprendizagem, os instrumentos de avaliacdo psicolégica do aluno
eram preocupacdo central. Também eram realizados estudos sobre a linguagem infantil, testes de
avaliacdo mental entre outros. De fato, ainda hoje, ha a existéncia de cursos de p6s-graduacdo, a

psicopedagogia, como modelo de intervengéo escolar.

Retomando a questdo da utilizacdo da pesquisa como meio de “intervir na realidade”, é notério
dizer que este modelo se configurava tanto no Brasil quanto internacionalmente. De acordo com
Lourenco Filho (1998):
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Até pouco tempo, os planos e as préaticas da educacdo, por todo o mundo, viviam
entregues ao dominio do arbitrio, da rotina ou da intuicdo. Foi, sem ddvida, com a
adocdo dos processos estatisticos, para definicdo dos problemas de massa, e para
analise dos problemas de técnica, que a educacdo pdde inaugurar uma nova fase,
inscrevendo-se entre aquelas atividades humanas a que podem caber, no melhor
sentido, a designacdo de “técnicas” (LOURENCO FILHO, 1998, p. 73)

Entendo que o referido autor faz uma critica a realizacdo da pesquisa em educacédo, sendo esta
entregue ao mundo da técnica, ou da empiria, resumindo-se as técnicas. Nesse sentido, pergunto:

que parametros existiam para a realizacdo da pesquisa na &rea da educagdo?

A contribuicdo de Alvarenga (2000) se encaminha para a mesma perspectiva, quando afirma
que:
Advogando o uso de teorias e métodos, oriundos dos campos da Estatistica, da
Biologia, da Psicologia e das Ciéncias Sociais, o discurso do Estado Novo exorta a
realizacdo de pesquisas educacionais, como producdo de subsidio para o
estabelecimento de uma pedagogia em bases menos arbitrarias, calcadas no
conhecimento da sociedade, da crianca e do adolescente, embora sem se descuidar
dos fins da educacéo, preservando ao estado autoritério, daquela época, o direito de

utilizar a educacdo como veiculo de transmissdo de suas ideologias
(ALVARENGA, 2000, p. 252-253).

Mais uma vez, é explicitado que foram vérias as influéncias sejam da Estatistica, da Biologia,
da Psicologia, das Ciéncias Socais para a realizacdo da pesquisa em educacao, cujo pano de fundo,
ndo somente a realizacdo dos fins educacionais, mas a transmissdo de ideologias presentes no
periodo do Estado Novo, o que somente corrobora com a afirmativa que ndo ha como pensar o
percurso historico da pesquisa na area da educacdo sem levar em consideracdo as conjunturas

especificas de cada periodo.

Prosseguindo com a trajetéria historica da primeira fase ou periodo da pesquisa em educacéo,
indico que em 1944 ¢ formulada a Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (RBEP), com vista de

publicacdes de pesquisas na area da educacdo, contribuindo para o fortalecimento da pesquisa.
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Data-se também em 1952°, os trabalhos da Campanha do Livro Didatico e Manuais de Ensino

(CALDEME) ’, para orientacdo de professores.

Com esta breve discussédo, concluo que a primeira fase da pesquisa em educacdo foi marcada
por uma contradicdo, pois apesar de o foco de pesquisa ser o psicopedagdgico, outras influéncias
foram dominantes como 0s processos estatisticos, teoria e métodos oriundos de outros campos.
Mas, de fato, um periodo relevante no que tange as primeiras tentativas de se realizar pesquisa no

pais, apesar dos entraves e desafios futuros.

Do Centro Brasileiro de Pesquisa Educacional, em 1956

A segunda fase da pesquisa em educagdo tem origem com a criagdo, no INEP, do Centro
Brasileiro de Pesquisa Educacional (CBPE) e dos Centros Regionais de Pesquisa Educacional
(CRPE), em 1956, localizados, respectivamente, no Rio de Janeiro, e nas capitais do Rio Grande do
Sul, Séo Paulo, Minas Gerais, Bahia e Recife. Estes centros foram organizados por iniciativa de
Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira. Neste momento, a formacdo via pesquisa sistematica
ganha sentido. Em contrapartida, a producéo de pesquisas nas universidades se encontrava esparsa,
ocorrendo somente no final da década de 50, certa diversificagao.

O objetivo central do CBPE e CRPE eram promover, de acordo com Gouveia (1971, p.3),
“pesquisas das condicOes culturais e escolares e das tendéncias de desenvolvimento de cada regido e
da sociedade brasileira como um todo, para o efeito de conseguir-se a elaboracdo gradual de uma
politica educacional para o pais”. Deste modo, permanece 0 vinculo entre pesquisa em educagao e

6rgdos governamentais, mas o objeto torna-se diferente.

Gatti (2001, p. 66) aponta que “o INEP e seus Centros constituiram-se em focos produtores
e irradiadores de pesquisas e formagcdo em métodos e técnicas de investigacdo cientifica em
educacdo, inclusive os de natureza experimental”. De fato, ha a passagem do enfoque
psicopedagdgico para os estudos de natureza socioldgica, fazendo a partir parte do universo da

pesquisa a organizagédo social da escola, as relagOes escola e sociedade. Pode-se destacar que as

® Em 1952, assume a direcdo do Instituto, o professor Anisio Teixeira, que passa a dar maior énfase ao trabalho de
pesquisa.

" Gouveia, Aparecida Joly. A pesquisa educacional no Brasil. Cadernos de Pesquisa, S&o Paulo, n.1, 1971.
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pesquisas em educacdo produziam-se, sob a responsabilidade de socidlogos e antropologos,

monografias, surveys®.

Sendo os principais objetos de estudo na 22 fase da pesquisa em educacédo, segundo Gouveia
(1971), a mobilidade social, os processos de socializacdo regionais e comunitérios, a correlagdo
entre escolaridade e nivel socioeconémico e a composicao socioeconémica da cliente escolar. Nessa

direcdo, abre-se passagem para as ciéncias sociais.

No meu entendimento, a énfase nos estudos de natureza socioldgica se torna, de certo modo
“natural”, pois explicita a necessidade em relacionar a educagdo com 0s acontecimentos sociais do
periodo em voga, uma vez que a sociedade € marcada tanto pela estrutura governamental, quanto
pela mobilizacdo social por parte dos intelectuais ligados a educacdo ou pela populacdo, que
compreendia que a educacdo era uma possibilidade de transformacéo social, ou seja, independente

da postura, ndo havia separagdo entre pesquisa, educacgdo e sociedade.

Nesse cenario historico da pesquisa em educacdo, vale ressaltar que as primeiras tentativas
da institucionaliza¢do da po6s-graduacdo no Brasil foram iniciadas com a criagdo de drgdos que, até
hoje, séo responsaveis pelo desenvolvimento da pesquisa no Brasil. A criagdo do entdo Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), pela Lei n°. 1.310, de 15 de janeiro
de 1951, e da entdo Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) pelo
Decreto n°. 29. 741 de 11 de julho de 1951 representaram um novo marco que diz respeito a
institucionalizagéo da pesquisa no Brasil.

A CAPES constitui importante marco nas relagdes Estado-ciéncia, estabelecendo,
pela institucionalizagdo do papel do Estado enquanto patrocinador direto de
pesquisas, novo padrdo de relacionamento pelo qual este assume explicitamente a
condicdo e apoio da atividade de produgdo cientifica. (ROMANI apud
SCHWARTZMAN 1982, p. 135).
O CNPq nasceu a partir de interesses publicos e privados. Interesses do governo, politicos e
militares, que estavam preocupados com a seguranca e preservacdo nacional se distinguiam dos
interesses da comunidade cientifica que tinham interesses focalizados na institucionalizacéo e apoio

a pesquisa cientifica.

O Relatorio de Atividades de 1951 do CNPq realiza um retrospecto de sua atuacdo nesse
ano, atuacdo esta desenvolvida em seis direcdes, a saber,’contato com pesquisadores e instituicdes

de pesquisa; concessdo de auxilios para pesquisas; formacao e aperfeicoamento de pesquisadores;

8

Idem.
® ROMANI, Jacqueline Pitangui. O Conselho Nacional de Pesquisas e Institucionalizacdo da Pesquisa Cientifica no
Brasil. In: SCHWARTZMAN, Simon. Universidades e Instituicdes Cientificas no Rio de Janeiro. Brasilia: Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), 1982, p.140.
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reunides cientificas e intercambio com instituicGes estrangeiras e internacionais; trabalhos no

campo da energia atbmica; atividades de carater geral em beneficio da pesquisa.

A CAPES destinou-se a formacdo de pessoal de alto nivel em todas as &reas do
conhecimento e 0 CNPq a capacitacdo e formacgdo de recursos humanos nas areas cientificas. Em

suma, a CAPES e 0 CNPq séo instituicbes que fazem parte da historia da pos-graduacéo.

E importante ressaltar que o pais neste periodo possuiu governantes diferenciados
“ideologicamente”, o que implica em projetos politicos particulares como os de Juscelino
Kubitschek, Janio Quadros e Jodo Goulart. No entanto, as realizagdes no ambito da educacéo, e
consequentemente, a pesquisa na referida area estavam ligadas ao modelo politico da época.

Perante o contexto historico, é importante salientar que:

A fase Quadros-Goulart é marcante por uma intensa movimentacado cultural, social
e politica, sendo reflexo da maior participacdo da sociedade no processo de
construcao do pais. Surgem nessa época 0s centros populares de cultura no Rio de
janeiro, no Nordeste, em outros grandes centros urbanos e até no campo, na busca
de uma cultura nacional popular e democratica (ALVARENGA, 2000, p. 256).

Alvarenga (2000) apresenta que o periodo da 22 fase da pesquisa em educacao é marcado
por um processo de mobilizagdo nas esferas cultural, social e politica realizada pela sociedade, o
gue mais uma vez denota que 0s aspectos sociais misturavam-se aos objetivos educacionais e das

pesquisas em educacao.

Tais pretensdes e caracteristicas que visavam uma abertura cultural, social, de mobilizagdo
marcaram a 22 fase do percurso histdrica da pesquisa na area da educacdo, mas que, a meu Ver,
contribuiram para o contexto em voga que levaria ao pais a uma de suas fases mais complexas do

periodo Republicano, a ditadura militar.

Em linhas gerais, a pesquisa em educacdo entre os periodos de 1950 a 1964, parte do
principio de que ndo mais, o planejamento educacional € o centro das atencbes, porém o uso dos
resultados de tais pesquisas € que deveria ser utilizado para o entendimento da “realidade”
educacional, para que assim 0s possiveis problemas pudessem vir a ser “solucionados”. Desta
forma, pergunto: Qual a utilidade da pesquisa em educagdo? A relacdo educagdo e social ocorre de

maneira imediata?
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E inegavel que o crescimento no que tange a novos modelos, novas técnicas, a
diversificagdo e crescimento na fase da pesquisa educacional em questdo foi de suma importancia

para as fases posteriores.

De 1964 aos cursos de pos-graduacdo, em 1970

A partir de meados da década de 60 se instala 0 governo militar no pais, redirecionando as
novas perspectivas sécio-politicas. O enfoque no planejamento, dos custos, da eficiéncia, das
técnicas e tecnologias é expresso. A politica cientifica centra-se no bojo de um macro planejamento
voltado para uma politica desenvolvimentista, incluindo também a pesquisa em educacdo neste

cenario.

Nas palavras de Mello (1983), “educacao e desenvolvimento, educacdo e democracia ja ndo
constituem o bindmio, mas ai se introduz a premissa de que o desenvolvimento e a democracia
deverdo ser constituidos garantindo-se a ordem e a estabilidade das institui¢fes tradicionais”. A
educacéo, entdo, regia-se pela Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional, Lei n.°. 024 de 20
de dezembro de 1961. Em relacdo a pds-graduacdo, a LDB/61 estabelecia paridade entre a

graduacdo e a pos-graduacdo, no que tange ao carater sistematico dos cursos.

Neste cenario da 32 fase da pesquisa em educacao, a centralidade nao se encontra mais nos
estudos de natureza sociologica, mas nos de natureza econdémica incentivados por organismos da
esfera federal e por fontes externas de financiamento. Os temas de investigacdo abordados neste
momento segundo Gouveia (1971, p.4), foram: “a educagdo como investimento, os curtos da
educacdo, a escola e a demanda de profissionais de diferentes niveis, e outros topicos que sugerem,

igualmente, racionalizac&o” *°.

Ja no fim da decada de 60, durante o periodo militar, politicas de carater abrangentes e
sistematicas, voltadas para o segmento de Ciéncia e Tecnologia (C&T), vdo surgir de maneira
efetiva, principalmente com o Programa Estratégico de Desenvolvimento (PED) que vigorou de
1968 a 1970.

19 Nosella (2010, p. 178) relata que “entre 1965 e 1985, quanto ao desenvolvimento do pensamento critico, destaca-se
como ponto positivo a leitura pelos educadores desse momento de importantes autores classicos como Marx, Gramsci,
Althusser, Foucault, Adorno, Bordieu e outros que fecundaram o pensamento pedagdgico por meio de categorias até
entdo desconhecidas”.
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E importante destacar que esta fase historica é marcada pela possibilidade de uma estrutura
“mais consolidada” da pesquisa na &rea da educacao que se deu com a implantacdo do Parecer CFE
n® 977/65". Esta legislacdo tratara a p6s-graduacdo como lugar privilegiado de pesquisa no pais,
pois de acordo com Cury (2005, p. 30), “a pos-graduacdo torna-se, assim, na universidade moderna,

cUpula de estudos, sistema especial de cursos exigido pelas necessidades do treinamento avancado”.

Em 1968, com o advento da Lei de Reforma Universitaria, Lei n° 5.540, a politica
educacional passava a incorporar algumas idéias e experiéncias da entdo recém criada Universidade
de Brasilia (UnB), com a Lei n° 3.998, de 15 de dezembro de 1961. A Lei da Reforma
Universitaria demonstrava a preocupacdo do Estado com relacdo aos interesses econdmicos e
politicos que comecavam a se dimensionar para a década seguinte. Em contrapartida, a comunidade
cientifica ia se formando, as discussdes giravam em torno da importancia de se institucionalizar a
ciéncia, bem como o debate sobre o papel do Estado como gerenciador de politicas educacionais e

cientificas.

No fim da década de 60 até os dias atuais, os cursos de poés-graduacdo - mestrado e
doutorado constituiram o que hoje € denominado Sistema Nacional de Pds-Graduagdo. O Sistema
Nacional de P6s-Graduacdo é a ferramenta que proporciona a atividade da pesquisa cientifica e

tecnoldgica brasileira.

Com a implementacdo dos cursos de mestrados e doutorados no pais ha a intensificacdo dos
programas de formacdo no exterior e absorcdo de pessoal e a formacdo de quadros para as
universidades. Em paralelo, os Centros Regionais de Pesquisa em Educacdo (CRPE) do INEP, séo
fechados, e os investimentos destinados aos programas de pés-graduacdo nas universidades sdo

estabelecidos.

Adentrando a década de 70, surge um elemento novo que € a crise do milagre econdmico no
pais. Nesse sentido, ha a tentativa de aprimoramento do ensino e da denuncia do papel conservador
da educacdo. De acordo com Mello (1985, p. 27), a educagdo comecou a ser percebida “em termos
de seu papel transformador” e a atencdo dos pesquisadores voltada para a “apreensdo do
funcionamento interno da escola e do sistema de ensino”. Sendo assim, nessa década, sdo
retomados os estudos os estudos de natureza psicopedagdgica voltados para avaliacdo, organiza¢des

curriculares e estratégias instrucionais.

1 O Parecer CFE n°. 977/65 aprovado em 3 de dezembro de 1965 foi consultado em: CURY, Carlos Roberto Jamil.
Quadragésimo ano do Parecer CFE n°. 977/65. Revista Brasileira de Educacdo: Especial Sobre os 40 anos da Pds-
Graduacdo em Educacdo, Campinas, n. 30, set-dez 2005.
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Registra-se que em 1971 é criado o Departamento de Pesquisas Educacionais da Fundacgéo
Carlos Chagas (FCC), em S&o Paulo, coordenado por Angelina Bernardete Gatti, reunindo grupos
de pesquisadores que contribuem qualitativamente para o desenvolvimento da pesquisa em
educacdo. Nas palavras de Gatti (1983), tém-se *“as condi¢des institucionais nas quais
prioritariamente a pesquisa em educacao e a formacdo de seus recursos humanos se fara a partir de

entdo”.

A partir de entdo, h4 a ampliacdo de tematicas de estudos, o aprimoramento metodoldgico
em alguns setores, e as diferentes problematicas focadas, como: curriculos, avaliacdo de programas,
caracterizagdes de alunos, familias e ambiente de que provém, nutri¢do e aprendizagem entre outro.
Passa-se a utilizar instrumentos quantitativos mais sofisticados, mas ainda prevalecendo neste
periodo, os enfoques tecnicistas, 0 apego a taxionomias e a operacionalizacdo de varidveis e sua
mensuracdo. Ao mesmo tempo, algumas questdes como a fragilidade tedrica, os “modismos”

comecam a se tornar alvo de discussao.

Saliento que todo o processo da década de 70 e inicio da década de 80 se fazem em um
contexto em que a sociedade é cerceada no que tange a liberdade de manifestacéo, a partir de uma
politica de acimulo do capital para uma minoria, e a producdo de tecnologias de diferentes
naturezas. Ao mesmo tempo, 0s movimentos sociais emergem e impulsionam a criacdo de espagos
para manifestacdes de critica social, inaugurando um periodo de lutas sociais e politicas para a
retomada da democracia. E perante esta conjuntura é desenvolvida a pesquisa em educacdo no
Brasil, com a ampliacdo dos temas de pesquisas e desenvolvimento de novos instrumentos e

metodologias.

De 1971 aos dias atuais

Pode-se afirmar que a partir da década de 1970 instala-se um periodo de crescimento da
producdo e dos questionamentos sobre a qualidade de pesquisa (André, 2000). O crescimento de
programas de pos-graduacdo e o surgimento do curso de doutoramento em 1976 demarcam esta
fase’. De acordo com Osmar e Favero (1994, p.7) “entre 1971 e 1972 foram implantados 10 cursos
de mestrado; até 1975, 16 ja estavam em funcionamento. No total havia, em 1982, 27 programas
instalados no pais”. Em 1976, também foi 0 ano que teve inicio o processo de avaliacdo dos Cursos

de Pos-Graduacéo pela Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

19



Retornando em 1974, registro que com a Lei 6.129, o CNPq foi estruturado administrativa e
financeiramente, vinculado ao Ministério do Planejamento. No ano seguinte, em 1975, o CNPq
passou a coordenar o Sistema Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (SNDCT),
criado para formalmente organizar a acdo governamental na area de Ciéncia e Tecnologia (C&T).
Considerando o processo de expansdo da pos-graduacdo bem como o interesse econémico do pais e
seus dirigentes e da burguesia nacional e internacional, foi elaborado o primeiro Plano Nacional de
Pos-Graduagdo: o | PNPG (1975-1979).

O | PNPG visava a expansdo do sistema de p6s-graduacdo com o objetivo do aumento do
numero de pds-graduandos requeridos para a qualificagdo do sistema de ensino superior do pais, do
sistema de ciéncia e tecnologia e do setor empresarial. De acordo com 0 FOPROP (2003, p.20) “no
momento da implantacdo do | PNPG o Brasil possuia 50 instituicdes de ensino superior nas quais
funcionavam 195 cursos de mestrado e 68 de doutorado que, até 1973, ja haviam titulado cerca de

3.500 mestres e 500 doutores”.

A partir do | PNPG, que recomendou a criagdo das Prd-Reitorias de Pesquisa e POs-
Graduacao, foi possivel aumentar a presenca da pesquisa e da pos-graduacdo nas instituicdes de
ensino superior. A partir de entdo, o processo de consolidacdo da pés-graduacao no Brasil passou a
ser definido por diferentes planos nacionais de pds-graduacdo como o Plano Nacional de
Desenvolvimento (PND) e o Plano Bésico de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (PBDCT).

Vale frisar que entre 1979 e 1984 ndo surgem novos mestrados. E quanto ao doutorado, o

tempo de auséncia € maior, ndo havendo ocorréncia de programas durante sete anos (1982 — 1989).

Demarco que em 1978, ha a criacdo de um importante espaco de informacdes e intercambio
entre pesquisadores em educacdo, a Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo, a ANPEd, que tem promovido reunides nacionais anuais, onde sdo apresentados
trabalhos e comunicacdes. A producdo de trabalhos relevantes e de sua atuacao politica acerca da
educacéo, tem dado a ANPEd possui um lugar de destaque. Atualmente, composta de 23 grupos de
trabalho (GT) e pelo Forum de Coordenadores de Programas de Pds-Graduagcdo em Educagéo
(FORPRED).

Adentrando a década de 80, a partir do processo politico instaurado, ocorrem mudancas
importantes para as orientacdes tedricas e metodoldgicas da pesquisa em educacdo. A pesquisa em
educacdo, nesse sentido, estard integrada a critica social, e de acordo com Gatti (2001), as
dissertagdes e mestrados, que passam a ser fonte de producdo de pesquisas, tratam,

hegemonicamente, das questdes educacionais com base em teorias de inspiracdo marxista.
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Ainda em Gatti (2003, p.387) estd demarcado que “com isto, troca-se a problematica dos
estudos onde quantificagdes predominam pela quase hegemonia dos estudos chamados
“gualitativos”. A propagacdo da metodologia da pesquisa-acdo e da teoria do conflito ganha
destaque. As bases explicativas recorridas pelos pesquisadores em educacdo passam a ser a

Antropologia, a Histdria, a Linglistica, e a Filosofia.

Os temas e referenciais na area da pesquisa em educacéo se diversificam nos anos de 1980 e
1990. As abordagens metodoldgicas qualitativas englobam um conjunto de método, técnicas e
analises como os estudos antropoldgicos e etnograficos, as pesquisas participantes, os estudos de
caso, a pesquisa-acdo, as narrativas, as historias de ida e outras. E também nesse periodo, como
indica Gatti (2001, p. 68), “que se consolidam grupos de pesquisa em algumas subareas, quer por
necessidades institucionais, em razdo de avaliagdes de 6rgdos de fomento & pesquisa, quer pela
maturagdo propria de grupos que durante duas décadas anteriores vinham desenvolvendo trabalhos

integrados”.

No entanto, para além do avancgo, crescimento das tematicas e metodologias na area da
pesquisa em educacdo, a partir das décadas de 80, meados da década de 90, até os dias atuais,
criticas relativas a teoria e a metodologia surgem. Estudos apontam a dificuldade de construcdo de
categorias consistentes, a adesdes a sociologismos ou psicopedagogismos (Gatti, 2001). Aponto
dois trabalhos de relevancia, especificamente, dois artigos que tratam de discussbes tedrico-
metodoldgicas entre pesquisadores. Os artigos séo de Luna (1988) que trabalha com a idéia de um
falso conflito entre tendéncias metodologicas e Franco (1988) que argumenta que o conflito ndo é

falso.

O periodo de 1985 até os dias atuais, historicamente, marcado pelo retorno a democracia,
configura-se pela consolidacdo e expansdo da pds-graduacdo no pais. Um aspecto relevante, como
ja apontado, é a diversificagdo tedrico-metodoldgica de investigagdo no tocante as pesquisas em
educacdo. Houve também uma fragmentacdo epistemologica e tematica (Nosella, 2010). Sao
privilegiados temas como formagdo de professores, cultura escolar, curriculo, infancia, Educacgéo de

Jovens e Adultos, educacéo inclusiva e outros.

Contudo, para além das limitacGes apontadas, é fato reconhecer que a partir de 1985, fora
produzida a difusdo e producdo de pesquisas em educacdo em um numero consideravel, por

intermédio dos programas de pds-graduacédo que difundem tal “cultura” de pesquisa.

Quanto ao sistema de pds-graduacdo em educacdo no pais, nos dias atuais, Macedo e

Clarilza (2010), apresentam um panorama gue indica que entre 1965, inicio da pos-graduacéo até o
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ano de 2008, o nimero de mestrados e doutorados tem sido constantes, bem como, a producéo de
dissertaces e teses, principalmente nas instituigdes estaduais e federais. Entre os anos de 2004 a
2006, o numero de titulacdes de mestrado académico e doutorado tem sido crescente.

As referidas autoras realizam uma panoramica das linhas de pesquisas nos programas de
pos-graduacdo em educacdo, e destacam em dois movimentos, temas como politica e gestdo da
educacdo, formacdo do trabalho docente, histéria da educacdo, didatica e processos de ensino,
aprendizagem e desenvolvimento e curriculo como os mais presentes. Em um segundo movimento,
as tematicas como ensino de matemaética e ciéncias, movimentos sociais, linguagem, educacdo
especial, educacdo e cultura, educacdo/escola e sociedade, educacdo e trabalho, filosofia da

educacdo, educacdo e tecnologia e educacdo ambiental denotam centralidade.

Atualmente, apontar os desafios*? dos programas de pés-graduacdo em educacao para além
de outras questfes de demandas institucionais, politicas, é enfrentar desafios que dizem respeito a

producdo de conhecimento. Neste tocante, me refiro as abordagens tedrico-metodoldgicas.

De modo geral, o intuito de apresentar a trajetdria da pesquisa em educacdo no Brasil se
iniciou pelos Breves apontamentos acerca da pesquisa afirmando que a produgdo de conhecimento,
enquanto processo € de grande relevancia. Indicando que ndo hd& um modelo Unico de
questionamentos, de pressupostos tedrico-metodoldgicos ao se fazer pesquisa. As dimensdes do

conhecimento, da criticidade tornam-se fundamentais, no que tange a a¢ao de pesquisar.

Considerac6es Finais

Sinteticamente, é importante esclarecer que o desenvolvimento deste trabalho se pautou na
tentativa de recuperar, historicamente, o trajeto da pesquisa em educacdo no pais levando em
consideracdo as tendéncias tedrico-metodolégicas em questdo. De fato, as condi¢Bes que
condicionaram tal trajeto, em conjunturas econémicas, socio- politicas, culturais foram particulares.
Mas, ao longo das décadas, novos desafios, perspectivas, e conhecimentos configuraram e
impulsionaram este cenario. Por fim, concluo esta discussdo me valendo da compreensdo de que

durante o processo investigativo da pesquisa em educacdo ndo pode ser deixado de lado, o

12 Abro um paréntese acrescentando a contribuicdo de Gatti (2001 b), quando trata dos desafios da pos-graduagdo. A
autora resume os desafios em: flexibilidade e duragdo dos cursos, conhecimento e poder. Encontro outros desafios em
André (2000) no que se refere ao prazo para titulacdo reduzido, e os recursos humanos, materiais e financeiros, que
segundo a autora ndo acompanham o crescimento do nimero de alunos de p6s-graduagéo.
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entendimento que se tem de conhecimento, de educacdo e de realidade. Esse trindbmio é carregado

de significados, sentidos e intengdes.

Referéncias bibliogréaficas

ALVARENGA, Lidia. ContribuicBes para os estudos sobre a pesquisa educacional no Brasil:
analise bibliométrica de artigos da Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos (1944-1974. Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Brasilia, n. 198, maio - ago, 2000, p. 244-272.

ANDRE, Marli. A jovem pesquisa em educacéo no Brasil. Dialogo Educ., Curitiba, v.6, n.19, set.-
dez. 2006, p.11-24

BRANDAO, Zaia. Pesquisa em Educacdo: conversas com pos-graduandos. Rio de Janeiro, PUC-
Rio; S&do Paulo, Loyola, 2002.

CAMPOS, Maria Malta; FAVERO, Osmar. A pesquisa em educacdo no Brasil. Cadernos de
Pesquisa, Sao Paulo, n.88, fev. 1994, p. 5-17.

CARDOSO, Miriam Limoeiro. Ideologia do Desenvolvimento. Brasil: JK-JQ. Rio de Janeiro,
Paz e Terra, 2. ed., 1978.

CHARLOT, Bernard. A pesquisa educacional entre conhecimentos, politicas e praticas:
especificidades e desafios de uma area de saber. Revista Brasileira de Educacao, Rio de Janeiro, v. 11,
n.31 jan/abr 2006, p. 7-18.

CUNHA, Luis Antonio. Os (des)caminhos da pesquisa na pés-graduacdo em educacao. Brasilia,
CAPES, 1979.

CURY, Carlos Robeto Jamil. Quadragésimo ano do parecer CFE n° 977/65. Revista Brasileira de
Educacéo, Rio de Janeiro, n.30, 2005, p.162-172.

DEMO, Pedro. Metodologia cientifica em ciéncias sociais. S&o Paulo, Atlas, 1981.

23



FRANCO, M. Laura P. Porgue o conflito entre tendéncias metodoldgicas ndo é falso. Cadernos de
Pesquisa, Sao Paulo, n. 66, agosto 1988, p. 75-80.

GATTI, Angelina Bernardete. Pds-graduacdo e pesquisa em educacdo no Brasil. 1978-1981.
Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, n. 44, 1983, p.3-17.

. Implicacdes e Perspectivas da Pesquisa Educacional no Brasil contemporaneo. Cadernos
de Pesquisa, S&o Paulo, n. 113, jul. 2001, p. 65-81.

. Reflexd@o sobre os desafios da pds-graduacdo: novas perspectivas sociais, conhecimento e
poder. Revista Brasileira de Educacdo, n.16, set.-dez 2001, p. 108-116.

. Formacdo de pesquisadores, pesquisa e problemas metodoldgicos. Contrapontos, v.3, n.3,
Itajai, set./dez, 2003, p. 381-392.

. Pesquisar em educac&o: consideracdes sobre alguns pontos-chave. Didlogo Educ., Curitiba,
v. 6, n.19, set.- dez. 2006, p.25-35.

GOUVEIA, A. A Pesquisa Educacional no Brasil. Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, n. 1, 1971,
p.1-20.

. Sobre a Pesquisa Educacional no Brasil: de 1970 para ca. Cadernos de Pesquisa, S&o
Paulo, n.19, 1976, p.75-79.

KUENZER, Acacia Zeneida. A pesquisa em educacdo no Brasil: algumas consideragdes. Em
aberto, Brasilia, ano 5, n.31, jul./set 1986, p.19-23.

KUENZER, Acacia Zeneida; MORAES, Maria Célia Marcondes de. Temas e tramas na pds-
graduacdo em educacdo. Educ. Soc., Campinas, v. 26, n. 93, Dez. 2005, p. 1341-1362.

LAVILLE, Christian. Um didlogo entre o objeto é o método: reflexbes acerca da metodologia da
pesquisa. Linhas Criticas, Brasilia, v.5, n.9, jul-dez 1999, p. 119-128.

LENOIR, Yves. Pesquisar e formar: repensar o lugar e a funcdo da pratica de ensino. Educ.Soc.,
Campinas, v.27, n.97, Set./Dez. 2006, p.1299-1325.

24



LOURENCO FILHO, Manuel. Estatistica e educacdo. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos,
Brasilia, n. 192, v.79, maio — ago. 1998, p. 60-73.

LUNA, Sérgio V. de. O falso conflito entre tendéncias metodologicas. In: FAZENDA, 1. (Org.)
Metodologia da pesquisa em educacéo. S&o Paulo, Cortez, 1989.

MACEDO, Elizabeth; SOUSA, Clarilza Prado. A pesquisa em educacdo no Brasil. Revista
Brasileira de Educacéo, Rio de Janeiro, v.15, n.43, jan./abr. 2010, p. 1166-1176.

MELLO, Guiomar Namo de. Pesquisa educacional do Brasil. Caderno de Pesquisa, S&o Paulo, n.
46, 1983, p.67-82.

NEVES, Rosa Maria Correa das. A Pedagogia do Laboratério: Um Estudo Sobre a Iniciacdo de
Jovens na Ciéncia Biomédica. 1988. Dissertacdo (Mestrado). Programa de Pos-graduacdo em
Educacdo, UERJ, Rio de Janeiro.

NOSELLA, Paolo. A pesquisa em educacdo: um balanco da pés-graduacao dos programas de pos-
graduacdo. Revista Brasileira de Educacdo, v.15, n.43, jan./abr. 2010, p. 177-183.

SEVERINO, Antonio Joaquim. A universidade, a pds-graduacdo e a producdo do conhecimento.
Curitiba, Universidade Tuiuti do Parana, 1998.

WACHOWICZ, Lilian Anna. Dialética na pesquisa em educagdo. Didlogo Educ., Curitiba, v.2, n.3,
jan./jun.2001, p.175-185.

25



